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RESUMO

A presente dissertacao trata da relacdo entre a pratica docente, os saberes culturais
e a Educacéao Quilombola, tomando como campo de investigacao a experiéncia da
Escola Municipal Américo Pinheiro de Brito localizada no Municipio de Bragancga, no
estado do Para. Inicialmente, contextualizamos os desafios da Educagédo quilombola,
no Brasil e no Estado do Pard, considerando a producado tedrica e a legislacéo
educacional vigente, na sequéncia realizamos uma analise da prética docente e das
acOes da Escola Municipal Américo Pinheiro de Brito, buscando identificar a relacéo
com os saberes culturais e a educagdo quilombola. A abordagem de pesquisa é
dialética, utilizando-se das referéncias da pesquisa participante e de entrevistas
semiestruturadas para a coleta dos dados e informacfes. Varios autores
fundamentam o estudo: Larchert e Oliveira (2013), Diniz e Souza (2017), Oliveira (2007),
Moehlecke (2009), etc. Os resultados revelam que apesar do avanco com relagéo a
discussdo tedrica e da legislacdo que trata das populacdes quilombolas,
especialmente na Educacdo, os saberes culturais quilombolas ainda s&o pouco
afirmados e trabalhados na pratica docente e nas acfes desenvolvidas pela Escola
investigada.

Palavras-Chave: Pratica docente. Educacdo quilombola. Educacdo do campo.
Politicas educacionais. Saberes culturais.



ABSTRACT

The present dissertation deals of the relation between teaching practice, cultural
knowledge and Quilombola Education, taking as research field the experience of the
Américo Pinheiro de Brito municipal school located in the Municipality of Braganca, in
the state of Para. Initially, we contextualized the challenges of Quilombola Education
in Brazil and in the State of Para, considering the theoretical production and
educational legislation in force, and in the sequence we performed an analysis of the
teaching practice and the actions of the Américo Pinheiro de Brito municipal school,
seeking out to identify the relation with cultural knowledge and quilombola education.
The research approach is dialectical, using the references of the participant research
and semi-structured interviews to collect data and information. Several authors
support the study: Larchert and Oliveira (2013), Diniz e Souza (2017), Oliveira
(2007), Moehlecke (2009), etc. The results shows that although the advances in
relation to the theoretical discussion and legislation dealing with Quilombola
populations, especially in education, quilombola cultural knowledge are still little
affrmed and worked in the teaching practice and in the actions developed by the
researched school.

Keywords: Teaching Practice; Quilombola Education; Field Education; Educational
Policies; Cultural Knowledge.
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1 INTRODUCAO

De acordo a Lei 10.639/2003, homologada pelo governo federal e sua
implicacdo no art. 26 na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a
educacado brasileira, as escolas e os professores, vém sendo desafiados a incluir
nos curriculos as relacdes raciais, a Africa na histéria da humanidade e o papel do
afrodescendente no Brasil de forma a reconhecer o negro e a cultura dessa parcela
da populacéo brasileira.

Assim, constitui-se tarefa dos docentes refletir sobre as determinacdes dessa
Lei, conduzindo-os a incluir nos curriculos a Histéria da Africa, a reflexdo sobre as
Relacdes Etnico-raciais, significando mobilizar subjetividades, desconstruir no¢des e
concepcOes apreendidas ao longo da vida social e de formacédo docente, de maneira
a enfrentar preconceitos raciais e o proprio racismo.

Segundo Gloria (1997, p. 06) a superagdo do racismo e dos preconceitos
raciais no ambito da escola implica que “a escola tem um papel fundamental para os
moradores dos quilombos contemporaneos, mas eles desejam uma escola sua, da
comunidade, onde suas diferengas sejam respeitadas”. Essa citagdo mostra que a
educacdo sistematizada € importantissima para as pessoas dos quilombos, mas que
venha trabalhar a sua realidade, ou seja, que seja valorizada a sua cultura do
contexto social em que estao inseridos.

Partindo desse pressuposto, esta pesquisa se pauta no objeto sobre a pratica
docente na comunidade quilombola do América no municipio de Braganca- Pa,
buscando analisar a préatica pedagdgica dos professores, que ministram aulas nesta
comunidade referente a sua metodologia, avaliacdo, recursos didaticos e conteudos
trabalhados relacionados a educagéo quilombola.

A relevancia do objeto de estudo concentra-se na identificacdo da pratica
docente, em uma perspectiva da comunidade quilombola do América relacionando a
superacdo do racismo e a garantia da educacdo de qualidade as comunidades
quilombolas, pois € de suma importancia para a propria comunidade esta pesquisa,
uma vez que seus resultados apresentam uma analise em relagcdo a pratica de
ensino dos professores, como eles desenvolvem o seu trabalho pedagogico, bem
como podera ajudar na compreensdo de um fazer pedagdgico que esta inserido em

um quilombo.
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O sistema educacional Brasileiro, representado pelas a¢cdes do Ministério da
Educacdo, tem apresentado alternativas a construcdo coletiva dos valores
afrodescendentes na forma de a¢cfes, como as cotas de ingresso nas universidades
publicas, que vem proporcionar a entrada e permanéncia de alunos quilombolas no
decorrer do curso, sdo agcbes chamadas pelo governo de afirmativas que tem como
objetivo minimizar a disparidade que ocorria no passado. Se por um lado, observa-
se que o governo ajuda na entrada do afrodescendente, nas instituicbes de ensino
superior, mas por outro lado verifica-se que ainda ha muito a se fazer para superar o
racismo em nosso pais, pois as desigualdades ainda prevalecem.

Essa posicdo ambigua da politica educacional, direcionada as relacdes
raciais e a educacdo quilombola, mostra que o governo precisa lutar mais a favor
das comunidades quilombolas e penso que estas referidas comunidades necessitam
ser ouvidas. “E obrigagdo da escola a transmissdo da histéria dos quilombos
contemporaneos e de sua situagdo atual’” (Moura, 2007, p.05). Observo que tais
posicdes permitem um olhar diferenciado sobre os direitos das pessoas que se auto-
declaram negras ou pardas, em relacdo aos beneficios expressos pelo governo
federal. E preciso ampliar politicas publicas que venham garantir os direitos dos
cidadaos que estudam em instituicbes publicas.

A problematica que trago para o debate, acerca do objeto que estou
analisando neste texto, parte de minhas observacfes em torno da pratica docente na
comunidade quilombola do América, onde estes professores trabalham com a
multissérie envolvendo alunos do Pré | até o 5° ano.

Observo que esta situacdo, quando analisada a luz do que preconiza a
Resolucdo N° 8, DE 20 DE NOVEMBRO DE 2012, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacéo Basica, aponta em seu
artigo 1° que:

| - Organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicdes
educacionais fundamentando-se, informando-se e alimentando-se: a) da
memodria coletiva; b) das linguas reminiscentes; c) dos marcos civilizatorios;
d) das préticas culturais; e) das tecnologias e formas de producdo do
trabalho; f) dos acervos e repertérios orais; g) dos festejos, usos, tradicdes e
demais elementos que conformam o patriménio cultural das comunidades
quilombolas de todo o pais; h) da territorialidade.

Observa-se que essa modalidade de educagdo acrescenta uma série de

conquistas, as quais representam um avanco na educacao brasileira, pois vem
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trabalhar questfes pertinentes a sociedade brasileira que diz respeito a sua cultura
miscigenada e com isso o0 aluno passa a conhecer a sua histéria Etnico-social.

Partindo dessa premissa legal, problematizo que a pratica de ensino de um
professor atuante em comunidades quilombolas tem que estar de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. No caso da
comunidade quilombola do América, buscou-se investigar como 0s professores
estéo trabalhando os seus instrumentos de ensino, como: os conteudos, a avaliacao,
0s recursos utilizados e principalmente a metodologia adotada.

Moura (2007) aponta que pedagogicamente, a escola pode organizar sua
pratica a partir de “(...) novos espacgos pedagogicos que propiciem a valorizagdo das
identidades brasileiras, via um curriculo que leve o aluno a conhecer suas origens”
(Moura, 2007, p. 04).

Essa reflexdo da autora coloca o professor no centro do trabalho pedagdgico
na referida modalidade, uma vez que estes espacos de aprendizagens com a pratica
dos professores vém ajudar a valorizar a identidade cultural de cada aluno. O
trabalho pedagoégico na educacao quilombola € de suma importancia, pois o docente
deve ministrar as aulas de forma que venha incluir um curriculo que trabalhe o
contexto social dos educandos.

A relevancia desse estudo reside na analise da pratica docente em uma
comunidade quilombola, como parte das populacdes do campo que sdo unidas pela
diversidade, ja que a diversidade das popula¢gdes do campo em relagdo ao processo
desenvolvido na educacao que segundo as Diretrizes Complementares da Educacgao

do Campo, essa diversidade se consagra em seu artigo 1°

A Educacéo do Campo compreende a Educacao Basica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacgdo
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e
destina-se ao atendimento as populacfes rurais em suas mais variadas
formas de produgdo da vida - agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, cai¢aras, indigenas e outros.

Essa diretriz aponta que a educagéo do campo se insere durante toda a vida
académica do aluno, ou seja, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio
Profissional, dando atendimento a todas as populagbes rurais: agricultores
familiares, quilombolas, indigenas e outros. Pode-se observar que a educacéo do
campo se propde a assegurar educacgéao/escolarizacado para todos o0s sujeitos que

vivem no campo.
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Diante das argumentagbes desenvolvidas anteriormente, os objetivos dessa
dissertacéo sao:
OBJETIVO GERAL
Analisar a relacdo entre a pratica docente, os saberes culturais e a Educacéo
Quilombola, tomando como l6cus de investigacdo a experiéncia de uma escola
localizada na comunidade quilombola do América, em Braganca - Para.
Objetivos Especificos
— Contextualizar os desafios da Educac¢édo quilombola no Brasil e no Estado do
Pard, considerando a producéo tedrica e a legislacdo educacional vigente
— Analisar, na prética docente e nas acdes da Escola Municipal Américo
Pinheiro de Brito, a relacdo com o0s saberes culturais e a educacao
quilombola
Diante dos objetivos estabelecidos para a presente pesquisa, a abordagem
de pesquisa adotada possui cunho dialético segundo Severino (2009), que vé a
reciprocidade do sujeito/objeto no tempo histérico. A natureza dialética de um objeto
parte de negacédo que segundo Del Roio (2014, p. 141)

Ela pressupbe tanto o processo da objetivacdo como o da supressdo do
estranhamento. Entrementes, como visto, apds a inversdo materialista de
Feuerbach, Marx ira buscar uma negatividade que ressalve a emancipagao
do homem objetivo do trabalho produtivo real, e ndo a suprassungéo mistica
desse real na ideia, como queria a concepcao de estranhamento de Hegel.

Em relacdo a pesquisa, observo que a natureza dialética se mostra como uma
forma de envolver tanto o professor como a comunidade, pois é preciso que a escola
e a comunidade andem juntas.

O trabalho também contempla uma pesquisa qualitativa que, de acordo com o
mesmo autor, consiste em avaliar com mais referéncias os seus fundamentos
epistemoldgicos. No entanto, a pesquisa qualitativa em relacdo a pesquisa de
populacdes tradicionais, como os quilombolas deve ter carater de, segundo Jardim;
Pereira (2009, p. 03) “A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas sim com o aprofundamento da compreensdo a
partir de um grupo social, de uma organizacdo etc.”. Isso mostra que pesquisa
qualitativa representa compreender a realidade social que um determinado povo vive
e interage com outras pessoas, ndo levando em consideracdo a quantidade, mas

sim entender o por que de determinada questéo.
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Realizar uma pesquisa qualitativa na perspectiva de uma populacdo
quilombola, associa-se a uma perspectiva etnografica, como diz André (2015, p. 24),
esta visdo de pesquisa pode ser compreendida como “A etnografia € um esquema
de pesquisa desenvolvido pelos antropélogos para estudar a cultura e a sociedade.
Etimologicamente etnografia significa “descricdo cultural”’. Para os antropdlogos, o
termo tem dois sentidos: (1) um conjunto de técnicas que eles usam para coletar
dados sobre os valores, os habitos, as crencas, as praticas e os comportamentos de
um grupo social; e (2) um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas. ”
Observo que a etnografia estuda a cultura de um determinado grupo social, levando
em consideracdo todos os costumes e principios de uma comunidade, tendo dois
sentidos que colaboram para o desenvolvimento da pesquisa. Assim, a presente
investigacdo examina a pratica docente na Escola M.E.l.F. Américo Pinheiro de Brito
acerca da Educacéo quilombola.

A etnografia da pratica docente na referida escola passou por vérias fases,
iniciou-se com a pesquisa exploratéria, a qual me fez aproximar e conhecer a pratica
pedagogica dos professores. Desse modo, e em consonancia com Gil (2008, p. 46),
“as pesquisas exploratorias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagcdo de problemas mais
precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos posteriores”, desse modo os dados
foram coletados e registrados com rigor e seguindo os procedimentos como parte da
pesquisa de campo. Concordo com Gil (2008), pois quando um pesquisador se
compromete de fato e de verdade em desvendar o0 seu objeto de estudo, ele com
certeza deixara uma contribuicdo para a sociedade.

Para a realizacdo deste estudo, foi utilizado como fundamentacéo tedrica,
sobre a qual Gil (2008, p. 18) aponta que “O método monografico parte do principio
de que o estudo de um caso em profundidade pode ser considerado representativo
de muitos outros ou mesmo de todos os casos semelhantes. Esses casos podem
ser individuos, instituicbes, grupos, comunidades etc.” a discussdo das tematicas
relacionadas a educacéo quilombola proporcionou a analise da pratica do educador
no sentido de como esta sendo trabalhada, numa escola a referida modalidade.

Nesse sentido, sdo relevantes para a obtencdo dos resultados que se
ressaltem as técnicas para coleta e analise dos dados. A qual, a priori, partiu da
pesquisa participante, considerando o que aponta Brandao (2003, p. 47) sobre

pesquisa, o qual considera “Ao lado de ser um instrumento de valor local, as
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experiéncias de pesquisa participante ou de participagdo da pesquisa em atividades
de conhecimento de comunidades populares como um instrumento de trabalho
pedagogico sao também um esforco a mais em um processo de emancipacdo muito
importante”. Essa perspectiva de pesquisa mostra que ajuda bastante a desvendar o
problema de pesquisa a ser investigado em uma determinada comunidade popular
como, por exemplo, a comunidade quilombola do América, pois é tida como um
instrumento de trabalho pedagdgico e cultural.

Dessa forma, minha primeira atividade como pesquisador foi compartilhar a
vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma sistematica e pertinente,
ao longo da pesquisa e das atividades, exigindo assim, muita pesquisa, para melhor
compreendermos a realidade do fenbmeno estudado. Essa etapa foi de fundamental
relevancia, pois possibilitou perceber as contradicbes entre o falar e o fazer dos
sujeitos envolvidos.

Outro fator preponderante a construcdo do estudo foi o levantamento de
dados historiograficos ou dados secundarios, o que de acordo com o autor acima
citado, os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados, através dos
quais o pesquisador trabalha a partir das contribuicbes dos autores de estudos
analiticos relacionados ao tema da pesquisa e feitos anteriormente a ela. Esse
material historiografico, por sua vez, permitiu que se demarcassem informacfes
relevantes, encontradas na analise e interpretacdo das narrativas orais.

No decurso da investigacao, foram realizadas entrevistas semiestruturadas,
direcionadas aos educadores, a pessoas da comunidade quilombola. Através dessas
entrevistas, foram levantados dados elementares inerentes a efetivacdo da
pesquisa. A entrevista, na perspectiva etnografica, segundo Gil (2008, p. 127) se
caracteriza como “A técnica em que o investigador se apresenta frente ao
investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que
interessam a investigacdo. A entrevista é, portanto, uma forma de interacdo social.
Mais especificamente, € uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacao”.

A entrevista € uma das técnicas importantissimas para 0 sucesso da pesquisa,
pois o entrevistador dialoga com o entrevistado a fim de obter a coleta de dados.

Desse modo, para melhor compreensdo dos resultados, os 4 (quatro)

professores entrevistados foram categorizados pelos seus nomes, de acordo com o
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consentimento dos mesmos. No mais, vale ressaltar que a pesquisa teve como
categorias: a formacdo inicial, 0 senso comum e a iniciativa governamental.

Diante disso, vale ressaltar que a construcdo do presente texto dissertativo se
pauta nos teoricos: Larchert e Oliveira (2013), Diniz e Souza (2017), Oliveira (2007),
Moehlecke (2009) e outros.

A dissertacdo esta dividida em quatro secdes: na primeira secao,
apresentamos e analisamos a legislacdo em educacao quilombola, e a reflexdo
conceitual, envolvendo desde o quilombo até a formacao de professores; a segunda
secdo trata da educacdo do campo e do PRONERA buscando estabelecer sua
relacdo com a educacao quilombola; a terceira secdo pauta uma discussao sobre a
formacdo inicial e continuada para professores em educacdo quilombola; a quarta
secdo foca a comunidade quilombola do América e a reflexdo sobre a relacdo entre
a prética docente, os saberes culturais e a Educacdo Quilombola na Escola
Municipal Américo Pinheiro de Brito, concluindo com as considera¢des finais e

referéncias.

1.1 LEGISLACAO EM EDUCACAO QUILOMBOLA

O presente tépico possibilita um olhar sobre a Lei 10.639/2003, a qual altera a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/1996). Essa
alteracdo na LDB visa implementar a obrigatoriedade da Histéria e Cultura afro-
brasileira e Africana nas redes de ensino brasileiras. A mesma é decorrente dos
esforcos de pesquisadores e militantes do movimento negro para, entre outros
objetivos, garantir o reconhecimento da diversidade étnico-racial no pais.

A necessidade de adotar uma postura antirracista em sala de aula é um
debate que se coloca em questdo de tal forma, que em 2003, foi aprovada a Lei
10.639 para enfatizar o papel ativo do negro, na construgdo da sociedade brasileira
e que este nao fosse mais percebido apenas como um ser passivo e sofredor. Desse
modo, a Lei 10.639/2003, estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacao Basica. Além disso, a lei destaca que
o Estado deve investir nos recursos efetivos e na valorizagcdo dos docentes.

Vale ressaltar que, as leis para assegurar os direitos dos negros do pais, bem
como as reinvindicagdes do Movimento Negro no decorrer do século XX requerem

diretrizes (orientacdes), em relacdo a formulacdo de projetos que tenham como
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objetivo valorizar a histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, além de
estarem comprometidos com a educacéao de relagdes étnico-raciais positivas.

Desse modo, a Lei 10.639/2003 tem uma fundamental importancia para o tema
porque destaca em unanimidade a relevancia do Movimento Negro e do Estado
como principal veiculo para o atendimento dessa demanda, considerando o que
Silvério (1999) ressalta sobre as politicas relativas ao atendimento da diversidade,

nas quais a referida lei se insere, ja que:

[...] a sociedade contemporéanea [...] exclui as mulheres e os ndo-brancos
das varias dimensfes da vida social. Esse fato impde a necessidade
urgente de uma reestruturacéo radical das instituicGes e da forma de gestéo
no poder da sociedade, de modo a permitir a participacdo efetiva das
minorias em novas formas de regulacdo social que contemple seus
interesses distintos (SILVERIO, 1999, p.47).

Percebe-se neste pensamento do referido autor que a sociedade
contemporanea continua a reproduzir a negagdo dos direitos das pessoas por
género ou raca, e com este fato ha um desrespeito para com a diversidade social.

Nesse sentido, a implantagdo de uma politica curricular capaz de contemplar
as dimensdes socio histéricas da realidade vivida pelos negros brasileiros busca
combater, dentre outros aspectos, 0 preconceito e a discriminacéo racial.

A luta por reparacbes tem por finalidade que o Estado e a sociedade
encontrem solucdes para reparar os danos causados no decorrer da historia aos
descendentes de africanos negros, tais como: psicolégicos, materiais, sociais,
politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em decorréncia
das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populac¢do, de manutencao
de privilégios exclusivos para grupos que detém o poder de governar e de influir na
formulacéo de politicas, como por exemplo, na pés-abolicéo.

O Estado tem um papel fundamental em relagdo a promover e incentivar
politicas de reparacdo, tanto que enfatiza sua responsabilidade em assegurar
indistintamente, através da educacao, direitos iguais para todos enquanto pessoa,
cidaddo ou profissional, de acordo com o disposto no Art.205 da Constituicao
Federal.

No entanto, a lei 10. 639/ 2003 € um dos instrumentos legislativos que
asseguram direitos as populacdes diferenciadas no Brasil, entre elas a populacdo

quilombola. Moehlecke (2009) destaca que a partir da edicdo dessa lei, surgiram
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algumas politicas e programas de atendimento da diversidade brasileira na

educacao, as quais podem ser observadas no quadro 01:

POLITICA/

PROGRAMA DESCRITOR DA POLITICA/ PROGRAMA

Programa Nacional de | Observacdo da possivel veiculacdo de estereétipos étnico-raciais e de
Avaliacdo do Livro | género nos critérios de avaliacédo do livro didatico.
Didéatico

Programa de | Foram incluidos como critérios para o financiamento, em 2004, além da
Financiamento renda, a cor/raga e a escola frequentada.

Estudantil Lei n°

10.260/01

Programa Diversidade | Projeto de Financiamento de Cursos pré-vestibulares para o acesso de
na Universidade Lei n° | afrodescendentes e indigenas ao ensino superior (2003 até o momento).
10. 558/02 Em 2004, realizou féruns estaduais para fortalecer

a tematica da diversidade étnico-racial; em 2006, criou o Projeto de
Tutoria para jovens negros no ensino médio e superior e desenvolveu
formacao de professores da educacao basica na Lei n. 10.639/2003.

Programa Educacéo Apoio a disseminagdo da educagdo inclusiva nos municipios e

Inclusiva: Direito a Disponibilizagdo de equipamentos e material pedagogico.

Diversidade

Programa Brasil Acbes de formacdo de professores para areas de remanescentes de

Quilombola quilombos, féruns estaduais, melhoria da rede escolar e a producéo de
material didético.

Projeto Educar na Formacdao de professores do ensino regular para desenvolver praticas de

Diversidade ensino inclusivas.

Elaboracdo do Projeto | Prop6e a regulamentacdo do ensino superior brasileiro e define politicas

de Lei n.7.200/06: de acdes afirmativas para alunos negros, indigenas e de baixa renda.

Reforma da Educacéao

Superior

Fonte: Moehlecke (2009)

Segundo Moehlecke (2009), vale ressaltar que estes programas foram criados
na primeira gestdo do governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, por
intermédio do MEC e foram analisados com o0 objetivo de serem colocados em
pratica em relacdo a diversidade cultural, e foram identificados vinte e quatro
projetos, programas ou acgOes, mas nesta tabela foram selecionados sete
programas. Houve um avancgo estatistico de programas comparado com 0 governo
anterior, direcionados a diversidade étnico-racial.

Os programas foram separados em dois tipos, aqueles destinados ao acesso
a bens e servicos para determinados publicos, como: negros, indigenas, mulheres,
|ésbicas, gays, bissexuais, transexuais e transgéneros (LGBTT), também pessoas
com deficiéncia e baixa renda; os programas que tinham como objetivo desenvolver
um trabalho de formacéo, dialogos e a construcdo do conhecimento a respeito da
diversidade cultural na educacéo (idem, 2009).

Um exemplo do primeiro tipo pode ser citado o programa PROUNI que tem

como finalidade destinar bolsas de estudo no ensino superior para estudantes de
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baixa renda, negros e indigenas. Em relacao ao segundo tipo, pode-se citar o projeto
Educar na Diversidade, que inseri na tabela acima, e visa aos educadores e alunos
da educacao basica com debates a respeito de temas e questdes relacionados a
diversidade cultural e ao combate a exclusao e a discriminacao (idem 2009).

De acordo com a referida autora sdo poucos 0S grupos que conseguem
articular agbes que sejam direcionadas para varios publicos, e a maior parte trabalha
de forma individual para atender as necessidades do seu grupo apenas. Pode-se
entender esta individualidade de cada grupo, devido ao processo histérico de
discriminagdo em relacdo as mulheres, negros, indigenas, pessoas com deficiéncia
e outros grupos (idem 2009).

Portanto, os programas, projetos e acdes de diversidade efetivados pelo MEC
nos direcionam a uma conclusdo que, 0 que existe de comum a todos é a sua
pluralidade, assim sendo, entende-se por diversidades.

A partir dessa abordagem é necessario entender que especificamente, as
acOes desencadeadas a partir de instrumentos legais tém se ampliado na direcéo de
populacdes, como as indigenas e quilombolas. Sobre a educacdo quilombola,
destaca-se que ela inicia no Brasil a partir do reconhecimento das populacdes rurais,
sobre as quais Larchert (2013, p. 14) ressalta:

Encerramos este texto reiterando a ideia de que homens, mulheres e
criangas das comunidades quilombolas do Brasil precisam ser reconhecidos
na riqueza de sua cultura e de seus conhecimentos tradicionais
experienciados no seu cotidiano. A escola precisa desenvolver ferramentas
intelectuais que fortalecam suas identidades e fagam da resisténcia o objeto
e objetivo da educagdo escolar. Necesséario desenvolver estudos que
revelem essa rica producdo de saberes e possibilitem a construcdo de
novos conhecimentos e a desmistificacdo dos preconceitos sobre eles.

E necessario que a cultura e os conhecimentos tradicionais experienciados no
seu dia a dia das comunidades quilombolas sejam valorizadas, pois a partir dai
estas comunidades terdo a suas culturas reconhecidas por outras pessoas. A escola
como instituicdo educacional é a principal articuladora de trabalhar nos alunos um
pensamento critico sobre a valorizagdo dos principios e costumes culturais
referentes aos quilombolas, e deve haver pesquisas relacionadas aos saberes dos

afrodescendentes e a negacéo dos preconceitos sofridos por eles.
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1.2 CONCEITO DE QUILOMBO

Segundo Larchert (2013) a partir da opinido de Carneiro (1988, p.14), o
quilombo foi um movimento de massa “era a reafirmagao da cultura e do estilo de
vida africano”. Conclui dentro de uma concepg¢ao antropoldgica, socioldgica e

econOmica que:

O quilombo &, portanto, um acontecimento singular na vida nacional, seja
qual for o angulo por que o encaremos. Como forma de luta contra a
escraviddo, como estabelecimento humano, como organiza¢do social, como
reafirmacgdo dos valores das culturas africanas, sob todos estes aspectos o
quilombo revela-se como um fato novo, Unico, peculiar, uma sintese
dialética (LARCHERT, 2013 apud CARNEIRO,1988, p.14).

Entende-se de acordo com o pensamento de Carneiro (1988) que o quilombo
€ caracterizado como um movimento que luta e defende os valores das culturas
africanas, dizendo néo para a escravidao e aberto ao dialogo. Penso que enquanto
educadores, precisamos dialogar com nossos alunos este conceito, enfatizado,

conscientizando e refletindo a relevancia cultural dos afrodescendentes.
1.3 HISTORIA

O Brasil € um pais de varios povos. Diversos segmentos da sociedade
brasileira sdo marcados por identidades coletivas préprias. Cerca de oito milhdes de
brasileiros fazem parte de povos e comunidades tradicionais, correspondendo, entre
esses, uma média de dois milhdes de remanescentes quilombolas, de acordo com o
Centro de documentacao Eloy Ferreira da Silva. (CEDEFES, 2008).

De acordo com o Decreto no. 6.040, de 07 de fevereiro de 2007, povos e

comunidades tradicionais sao:

Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas proprias de organizagdo social, que ocupam e usam
territérios e recursos naturais como condi¢do para sua reproducgdo cultural,
social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos,
inovacdes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢cao (Grifo nosso).

Os quilombos percorreram geracdes em toda historia do Brasil, contribuindo
na participacdo efetiva da populacdo negra na formacdo histérica e cultural da
sociedade brasileira, dando destaque as identidades construidas a partir dos
conflitos travados no ambito da cultura, da religido e da economia rural. Essas lutas
direcionam para os movimentos reivindicatorios que prosseguirdo até nossos dias,
exigindo do estado e da sociedade civil maior visibilidade para as populagcdes
quilombolas (LARCHERT, OLIVEIRA, 2013 apud MOURA, 2001).
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Pesquisas e mobilizagBes politicas a respeito da populacdo remanescente de
quilombo trazem para o primeiro plano dos debates a reivindicacdo dos direitos
fundamentais da populacdo negra brasileira. A partir da década de 1980 que a
discussédo sobre a questao quilombola entrou no cenario politico nacional e culminou
no ano de 1988 com os quilombos tornando-se matéria constitucional (LARCHERT,
OLIVEIRA, 2013, apud MOURA, 2001).

Percebe-se que os direitos das comunidades de quilombo, em um primeiro
momento, sdo colocados em evidéncia, e ganhou forgca nacionalmente com a
Constituicdo Federal de 1988, mas vale ressaltar que é resultado de muitas lutas

histéricas da populacéo negra brasileira.

Ainda hoje, quando se pensa em quilombo, a primeira ideia que vem a
mente € a de que foi um local isolado, no meio da mata, formado por
escravos negros fugidos. Consagrada pela Histéria dominante no Brasil,
essa Vvisdo ainda permanece arraigada no senso comum remetendo-nos a
um passado remoto de nossa histéria que data de dois de julho de mil
setecentos e quarenta. Nessa data, o Conselho Ultramarino, 6érgao
responsavel pelo controle central da colénia, definiu o quilombo como “toda
habitacdo de negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada,
ainda que nao tenha ranchos levantados nem se achem pildes neles”
(LARCHERT, OLIVEIRA, 2013 apud MOURA, 1988, p.16).

Muitas das vezes, a palavra quilombo soa como um lugar isolado em que o0s
negros fugitivos iam para este local, pois a Histéria dominante no Brasil divulgava
gue assim acontecia, através dos livros escolares.

Ha pessoas que acreditam que o inicio desse processo de escravidao negra,
entre nos, a Marfim Afonso de Souza que, teria acontecido da seguinte maneira, o
primeiro a introduzir escravos no Brasil, defendem que o fato teria acontecido, a
partir da conquista e inclusédo, em sua frota, da caravela Santa Maria do Cabo, bem
como, devido ter sido o primeiro donatario da Capitania de S&o Vicente, onde se
desenvolveu a cultura da cana-de-acucar. E ha aqueles que atribuem a Duarte
Coelho, em 1535, a triste primazia da importagao de escravos.

Economicamente, os escravos com a sua for¢ca de trabalho ajudaram para
gue Portugal pudesse responder a crescente demanda mundial por agucar. A colonia
brasileira resolveria atravées deste fato, a producéo insuficiente em ilhas do Atlantico.
Com o decorrer dos anos, o trafico foi se consolidando e caracterizou-se como
verdadeiro ramo empresarial. Compreende-se que a rentabilidade proporcionada por

esse comércio deve ser incorporada como uma das principais motivacdes para o
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desenvolvimento da escraviddo africana. Como resultado desse cenario, ao todo, até
a abolicdo da escravatura, em 1888, foram traficados para o Brasil mais de cinco
milh6es de homens e mulheres.

Aconteceu 0 deslocamento do eixo econdmico para Minas Gerais,
consequéncia do ouro e das pedras preciosas, que enfeitavam 0s pescocos das
sinhas, e por intermédio dos quais muitos negros e negras perderam 0S Seus,
elevou-se o trafico interno de escravos e, em 1771, periodo em que a Coroa passou
a administrar diretamente as minas, houve aproximadamente trés mil e seiscentos
escravos envolvidos com a exploracao de riquezas.

Em 1888, pela princesa Isabel, foi assinada a Lei Aurea, mas milhares de
homens e mulheres negros, africanos ou afrodescendentes, compunham a
populacao escrava do Brasil antes da referida lei. Nao tem como identificar o nUmero
exato dessa populacdo na ocasido, pois o ultimo grande Censo populacional ocorreu
bem antes, em 1872.

Antes a Lei Aurea, com o movimento abolicionista que estava se fortalecendo,
algumas leis surgiram, objetivando diminuir o contingente de negros escravizados.
Porém, essas leis acabaram por beneficiar os escravocratas e tiveram pouco efeito
pratico no cotidiano de homens e mulheres escravos.

A Lei Eusébio de Queirds, em 1850, proibiu o trafico de escravos. Mas em
funcdo dos muitos interesses dos escravocratas, o trafico internacional continuava
acontecendo. Cinco anos depois ainda desembarcaram, em Pernambuco, os ultimos
200 escravos que aqui chegaram.

A Lei do Ventre Livre, de 1871, também conhecida como Lei Rio Branco,
declarava que os filhos de escravas nascidos a partir de sua promulgacdo, eram
livres. Tinha-se como finalidade juntamente com a Lei de 1850, forcar uma gradual
extingdo da escravidao.

A Lei do Sexagenario, em 1885, consistia em libertar os cativos a partir dos 65
anos. Mas essa Lei, tanto quanto a de 1871, teve pouco efeito. Pois, as criancas
ficavam até os oito anos em poder dos senhores que, entdo, solicitavam uma
indenizacdo ao estado ou os mantinham como propriedade até 21 anos. E, em
relacdo aos idosos, ndo é dificil imaginar que raros eram aqueles que, por conta de
todos 0s maus-tratos, viviam pouco mais de quarenta anos.

Portanto, ndo podemos esquecer que, igualmente minimizada pela historia

oficial, foi também a resisténcia que esses homens e mulheres, africanos ou
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descendentes, travaram no decorrer de todo o processo de formacao do pais. Ha
historiadores que relatam os suicidios, abortos e as tentativas desesperadas de

fuga, em busca da liberdade.
1.4 ORGANIZACAO SOCIAL

Na concepgdo de Gomes (2007), as comunidades remanescentes de
quilombos no Brasil lutam pelo reconhecimento de seus direitos, a valorizacdo de
sua cultura, a afirmacédo de sua identidade e uma maior participacdo na sociedade
envolvente. Mas para isso acontecer, € fundamental que sejam respeitadas pela
sociedade brasileira, do prisma sociopolitico e econ6mico, através de politicas
publicas, uma vez que elas séo alvo de variadas formas de discriminacéo e privacdo
dos direitos humanos fundamentais.

Analisando por meio geopolitico-administrativo, somos informados que as
comunidades quilombolas pertencem a diversos municipios, mas as identidades
negras revelam-se de forma enraizadas nos diversos territorios historicos e

geograficos bem delimitados (idem, 2007).

Com o dominio de informacdes acerca dos direitos humanos, das politicas
publicas e dos direitos garantidos em lei, imprescindiveis a sua luta, os (as)
quilombolas poderdo exigir a garantia de seus direitos de forma efetiva,
intervindo e participando de forma mais qualificada. (GOMES, 2007, p. 22)

E importante que os quilombolas estejam conscientes de seus direitos, mas
para isso acontecer é essencial o dominio das informacdes, e a partir da apropriacédo
do conhecimento, o coletivo podera exigir as suas reivindicacdes, além de poder
intervir e participar.

De acordo com a autora citada, para que se consolide o Estado Democratico
de Direito, a representacao quilombola tem que estar organizada em associacoes, ja
funciona desta forma, pois na esfera organizacional, os quilombolas, através de suas
associacfes comunitérias, clube de maes, associacdes de trabalhadores rurais,
dentre outras, vém se auto reconhecendo como remanescentes de quilombos e
fortalecendo a sua luta pela titulacdo dos territérios. No Brasil, desde 1995, os
movimentos sociais quilombolas também vém se organizando na CONAQ -
Coordenacéo Nacional de Quilombos, a partir das associagbes locais, nos
municipios e nos estados-membros. Mas, se essas associagdes, antes, tinham certo
nivel de informalidade, atualmente a exigéncia € que se constituam de maneira

formal e juridica. A organizacdo politica implica a compreensao dos instrumentos
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politicos, dos marcos regulatérios, passando pela formalizacdo de saber empirico
em um saber mais formal de representacdo politica. As organizacfes sociais sao
essenciais como parte do controle social das politicas publicas e as organizacbes
sociais quilombolas séo partes integrantes desse universo.

Portanto, vale ressaltar que, enquanto o Estado brasileiro ndo garantir aos
quilombolas o recurso béasico primordial, ou seja, a sua territorialidade os
movimentos sociais deverao reforcar a importancia dos quilombolas na qualidade de
sujeitos sociais que, por meio de acdes politicas, fazem valer suas reivindicacfes e
direitos. (Idem, 2007).

1.5 SABERES CULTURAIS E SITUACAO ATUAL

Oliveira (2007) diz que as comunidades quilombolas encontraram respostas e
solucdes para os distlrbios de saude e para os elaborados processos do ato de dar
continuidade a vida. O nascer, para muitos quilombolas, € um evento familiar e
coletivo, a partir do momento em que se deslocaram e resistram ao sistema
escravista e, posteriormente, a sociedade nacional que ndo os incorporou de modo
efetivo.

Os saberes tradicionais e os costumes, passados e perpetuados através das
geracdes, historicamente organizam o ciclo de vida das comunidades quilombolas e
norteiam, atualmente, a estrutura social. Atualmente, na maioria das comunidades
quilombolas do pais, had pessoas que tradicionalmente dominam o conhecimento
acerca de rezas curadoras e de ervas e remédios concebidos de forma tradicional, e
ha individuos que possuem enorme saber sobre o processo reprodutivo e o parto.
Mais conhecidas como parteiras, remedieiras, curandeiras, rezadeiras, benzedeiras,
essas Sao pessoas muito presentes na estrutura social dessas comunidades (Idem,

2007).

Os quilombolas depositam a esperanca da solugcdo de diversas
enfermidades, além de auxilio no processo da procriacdo, nessas pessoas.
Esse trabalho, em especial o das “remedieiras” e das parteiras, remete-se
as mulheres. Elas representam a continuidade dos ensinamentos de suas
ancestrais. As mulheres que atuam nos cuidados e nos atendimentos as
gravidas, parturientes, mées e criancas (e realizam contatos mais
permanentes e intensos com as familias) sdo, a partir dessas relacdes
sociais, legitimadas como liderancas e referéncias em muitas comunidades
quilombolas (OLIVEIRA, 2007, p. 15).
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Com suas experiéncias e saberes adquiridos na relagdo com o0 meio
ambiente, organiza-se uma enorme rigueza de conhecimentos relacionados ao
bioma e ao corpo, com énfase nas plantas, raizes e outros elementos curadores. E
uma relacdo histérica e intima estabelecida com o ambiente, pois conhecimentos
fitoterdpicos e sobre plantas medicinais existem nas comunidades h& muitas
geracoes (Idem, 2007).

Os saberes das comunidades quilombolas e de outros povos tradicionais,
sobretudo nos ultimos anos, tém atraido o interesse de empresas, muitas vezes
estrangeiras e estes podem se tornar alvo de biopirataria. Para proteger as
comunidades tradicionais desse tipo de ameaca, 0s principios de protecdo e
compensacao pelo uso do patrimdnio genético foram estabelecidos na Convencao
sobre Diversidade Bioldgica, assinada durante a Eco 92. Na pratica, entretanto,
muita coisa ainda ocorre sem que se efetive o acordado na Convengéo (ldem, 2007).

Atualmente, os quilombolas buscam superar a pratica da cultura de
subsisténcia e acreditam na possibilidade de sobreviver respeitando os costumes do
passado e o0s valores ancestrais, procurando estratégias de desenvolvimento
sustentavel, na perspectiva de garantia de vida digna. (MOURA, 2007).

Ha avancos nas politicas publicas para as éareas de comunidades
remanescentes de quilombos, como, por exemplo, o Decreto n. 4.887/2003 que
“‘Regulamenta o procedimento para a identificacdo, reconhecimento, delimitagao,
demarcacao e titulagdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades
dos quilombos de que trata o Artigo 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitorias”. Este Decreto apresenta um novo carater fundiario, dando énfase a
cultura, a memodria, a historia e a territorialidade, uma inovacdo no Brasil, que € o
reconhecimento do Direito Etnico. O estudo da histéria dos quilombos
contemporaneos € de suma importancia na afirmacdo da identidade do povo
brasileiro e a sua efetivagdo da conscientizacdo da resisténcia no curriculo da

Educacéo Basica € fundamental para a formacao da nacionalidade (Idem, 2007).
1.6 LEIS QUE GARANTEM O DIREITO TERRITORIAL QUILOMBOLA

Os territérios tradicionais além de assegurar a sobrevivéncia dos povos e
comunidades tradicionais, constituem a base para a producdo e a reproducao de
todo o seu patrimdnio cultural. A realidade atual reflete a necessidade de mudancas

gue permitam a estes povos e comunidades a experiéncia de viver sua cidadania,
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sem que tenham que abrir mdo de suas praticas culturais, sociais e econémicas
(BRASIL, 1998).

Assegurar 0 acesso ao territorio significa manter vivos na memaoria e nas
praticas sociais os sistemas de classificacdo e de manejo dos recursos, 0s sistemas
produtivos, os modos tradicionais de distribuicdo e consumo da producéo, além de
elementos simbolicos essenciais a sua identidade cultural (BRASIL, 1988).

A importancia do papel do conhecimento das leis, dos direitos e deveres para
o fortalecimento coletivo € essencial para os povos do campo. Vale ressaltar que a
Constituicdo Federal de 1988 veio reconhecer a legitimidade de posse e propriedade
das terras caracterizadas como quilombos. No periodo de 2001 a 2003, foi
autorizado pelo presidente Luis Inacio Lula da Silva que a Fundacédo Cultural
Palmares através do decreto n° 3. 192 viesse tornar este fato realidade.

Foram criados outros decretos a partir de 2003, tais como: Decreto s/n de
13/05/2003 que institui Grupo interministerial (GTI) para revisar as disposi¢cdes
contidas no decreto federal 3.912/2001, que regulamenta a matéria e propor
mudancas; Decreto 4.833 de 20/09/2003, fica transferida do Ministério da Cultura
para o Ministério do Desenvolvimento Agrario a autorizacdo para delimitacdo das
terras remanescentes das comunidades dos Quilombos; a determinacdo de suas
demarcacdes, estabelecida no inciso VI, alinea "C", do artigo 27 da lei 10.683, de 28
de maio de 2003; e expedicdo dos titulos das terras; fica transferida do Ministério da
Cultura para o Ministério do Desenvolvimento Agrario a responsabilidade para
delimitacdo das terras remanescentes das comunidades dos Quilombos; a
determinacao de suas demarcacdes, estabelecida no inciso VI, alinea "C", do artigo
27 da lei 10.683, de 28 de maio de 2003; e expedicdo dos titulos das terras; Decreto
4.887 de 20/09/2003 normaliza o procedimento para identificacéo, reconhecimento,
delimitacdo, demarcacao e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das
comunidades de Quilombos de que trata o art.68 do Ato das Disposi¢cbes
Constitucionais Transitérias.

Ha também portaria e instrugcdo normativas importantes: Portaria n° 6 da
Fundagdo Cultural Palmares de 01/03/2004, institui o Cadastro Geral de
Remanescentes das Comunidades de Quilombos da Fundacgao Cultural Palmares,
também autodenominadas "terras de Preto", "Comunidades Negras", "Mocambos",
"Quilombos", dentre outras denominacfes congéneres, para efeito do que dispde o
Decreto n 4.887/03; Instrucdo Normativa n.16 do INCRA de 24/05/2004, que institui
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0 procedimento para identificagdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacéo e
titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos Quilombos
de que trata o art.68 do ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias.

Portanto, até 0 momento dessa reflexdo em relacédo as terras de quilombos,
nota-se que com estes decretos, portaria e instrugdo normativas, ajudou-se a
garantir a propriedade territorial das comunidades quilombolas, mas € preciso
garantir mais direitos a este povo que sofreu muito no passado e ainda sofre, pois a
resisténcia e problemas persistem.

De acordo com o art. 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias
(ADCT) da Constituicdo Federal de 1988 “Aos remanescentes das comunidades de
quilombos que estejam ocupando suas terras, € reconhecida a propriedade
definitiva, devendo o Estado emitir-lhes titulos respectivos” (BRASIL, 1988). Esse
mesmo artigo regulamenta o procedimento de regularizacdo fundiaria e nele esta
descrito que: “S&o terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos
quilombos as utilizadas para a garantia de sua reproducéo fisica, social, econdmica
e cultural”.

Também, os artigos 215 e 216 da Constituicdo de 1988, que tratam do
patriménio cultural brasileiro, estabeleceram a protecdo as manifestacbes afro-
brasileiras e o tombamento de documentos e sitios detentores de “reminiscéncias
histéricas dos antigos quilombos”.

O INCRA editou, em 22 de novembro de 1995, a Portaria n° 307, que dentre
outros objetivos, um deles era voltado para a coordenagdo, a demarcagdo e a
titulacdo das terras dos remanescentes das comunidades dos quilombos. Previu —
se na portaria, inclusive, a criacado de um “Projeto Especial Quilombola” para estes
fins. (INCRA, 1995).

Para que se pense a questao territorial, a partir de uma perspectiva que
propicie um maior aprofundamento, convém lembrar a necessidade de abordar as
diferentes situacdes que cobriram a existéncia de Terras de Quilombos no Brasil.
Neste sentido, € necessario que “nos libertemos da definigdo arqueoldgica
associada ao termo Quilombo” (ALMEIDA, 1998, p. 14). A definigdo classica de
Quilombo reporta a visdo distorcida, calcada na ideia de fuga ou negros fugitivos.
Alfredo Wagner B. Almeida (op. cit.) enfatiza que tais comunidades sempre
estabeleceram uma intensa rede de interacdo com as sociedades locais,

contrapondo o esteredtipo do isolamento geografico. Tal qualidade e intensidade de
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interacdo foi o que possibilitou a construgdo de uma configuracdo social, cuja
autonomia tinha também suporte nessa dinamica de relacdes sociais e, por sua vez,
nas correspondentes formas de usar e ocupar a terra. (ALMEIDA, 1998, p. 18).
Seriam entdo, esses modos, enquanto padrdo de ocupacdo, que, por possuirem
certas qualidades e conexdes com a vida das atuais comunidades que mereceriam
ser explicitadas nos laudos antropoldgicos.

Neste sentido, visando ampliar os espacos de analise, passa-se a apresentar
e discutir exemplos, trazidos de laudos antropologicos de algumas comunidades, e
citados por Miriam de Fatima Chagas (2001, pp. 217-226).

Tomemos o caso da Comunidade de Casca, localizada no Rio Grande do Sul,
cujo laudo foi entregue em dezembro de 2000 para instruir o Inquérito Civil Publico
n°® 13, aberto em 1996, pela Procuradoria da Republica no Rio Grande do Sul
(LEITE, 2000, in CHAGAS, 2001).

Nesse caso, 0 legado a comunidade foi fruto de um testamento ditado em
1824, o qual foi concebido pelo grupo, enquanto “lei politica” da localidade. Outros
estudos também consideram entre os chamados “remanescentes das comunidades
dos quilombos”, aqueles que lograram permanecer livres no interior da sociedade
escravocrata (DORIA, 1996, p. 101, in CHAGAS, 2001).

Ja no laudo do Rio das Ras, as experiéncias histéricas sdo apresentadas em
uma perspectiva comparativa, onde as situa¢fes particulares de ocupacéo territorial
dessas sociedades tradicionais negras sao uma referéncia para “o real
entrelagamento das historicidades do continente americano, que envolveu os Varios
paises da ordem escravocrata colonial” (CARVALHO, 1996, in CHAGAS, 2001,
p.218).

Para o autor, “a auséncia de um reconhecimento oficial da autonomia
quilombola no Brasil assumiu um aspecto idiossincratico, que aponta para um
contraste com as demais nagfes afro-americanas”. (CARVALHO, 1996, in CHAGAS,
2001, p. 218).

Assim é que, contrastando com o0s paises que claramente obtiveram
conquistas politicas e territoriais, o Brasil seria o Unico pais que n&o resolveu
formalmente a questdo dos direitos territoriais das suas comunidades negras
tradicionais. Nesta perspectiva, a experiéncia histérica dos Quilombos nas Américas
e no Brasil pode ser contrastada. Carvalho (apud CHAGAS, 2001) lembra que a

Colbnia Portuguesa jamais assinou Tratados de Paz com escravos libertos. Ja a
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ocorréncia dos quilombos, enquanto projeto de libertacdo negra, em paises como o
Suriname, Haiti, Jamaica, Coldmbia, Cuba e Venezuela, logrou ser um projeto
nacional.

A guestdo ambiental no Vale da Ribeira, por exemplo, a partir da década de
60, com os Estudos de Impacto Ambiental para a constru¢cado de barragens Itaoca,
Funil e Batatal, e mais recentemente a do Tejuco Alto (pretendida pela Companhia
Brasileira de Aluminio — Grupo Votorantim) vem, por conta da politica de criacdo de
Unidades de Conservacdo na Regido, a corroborar grave intervencdo nas
comunidades quilombolas. Chega entédo a incidir, nas oito comunidades pesquisadas
por Chagas (2001, p. 221), uma Area de Preservagdo Ambiental (APA), da Serra do
Mar (1984), o Parque Estadual Turistico do Alto Ribeira (PETAR, 1958), o Parque de
Jacupiranga e o Parque Intervales (1995). Tal politica ambiental, mesmo
desprezando a ocupacdo dessas populacdes, teve os seus limites decretados em
sobreposicao a esses territorios. Assim, em razdo da decretacdo das Unidades de
Conservacao, o plantio das rocas de coivara tornou-se ilegais. (CHAGAS, 2001,
p.222).

Seus habitantes, portanto, pertencentes a comunidades tradicionais (caigaras
ou quilombolas, na maioria) ficaram submetidos a uma série de restricdbes da
legislacdo ambiental as quais inviabilizam a reproducéo de seu padréo de ocupacao
tradicional. Ainda sem terem seus registros das terras, ndo podem pleitear nenhum
Licenciamento Ambiental para o uso regular das terras e nem tampouco, o direito a
indenizacdo, no caso de serem deslocados para as constru¢cdes das referidas
barragens. Nos estudos realizados na década de 80, o bairro de Ivaporunduva ainda
era apontado como sendo ocupado por “caipiras negros”, sem ser referido
diretamente o seu vinculo com as Terras de Quilombos, conforme afirma Queiroz
(1983, in CHAGAS, 2001).

No inicio da década de 90, com o auxilio de representantes da Igreja Catdlica,
visto que esta comunidade participa da coordenacdo do Movimento dos Atingidos
por Barragens (MOAB). Tal participacdo os levou a entrar em contato com outras
comunidades e a trocarem informacOes sobre problemas semelhantes aos seus.
Dai, até a busca pela regularizagdo das terras, de um lugar socialmente
reconhecido, alcando o sentido de resisténcia, a interlocucdo com o Estado.
(CHAGAS, 2001, p. 223).
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Assim é que, durante o processo de reconhecimento oficial dessas
comunidades entram em interacdo diversos 0rgdos governamentais, nao
governamentais, especialistas, movimentos sociais (que, muitas vezes, pouca ou
nenhuma atividade havia realizado conjuntamente com o grupo).

O laudo antropoldgico produzido no Vale do Ribeira evidenciou, enfim, como
constitutivo do conjunto de referéncias identitarias da vida em grupo, “a intima
relacdo entre um determinado grupo parental e o uso de um espaco fisico no qual se
assenta o trabalho que a familia logrou desenvolver ao longo dos anos em que a
terra foi trabalhada”. (STUCCHI, 2001 apud CHAGAS, 2001, p. 227).

Esse estudo de campo realizado no Vale do Ribeira mostra que 0s grupos se
constituiram identitariamente, a partir de uma nogao de que eles “sdo dali mesmo”,
“de uma mesma familia”.

Pode-se concluir, pelo exemplo aqui exposto, que ndo se pode suprimir da
discussao sobre o direito a acessar a “terra”, o sentido vital que essas comunidades
Ihe conferem, ou seja, a concepcdo da terra enquanto territorio socialmente
ocupado, sendo evidentemente, chave para a vida desse grupo.

Vale registrar também, que com a aplicacdo do direito constitucional, através
da titulacdo dessas areas:

[...] para estar em consonancia com a viabilizacdo de um padrdo de
existéncia que seja compativel e que assegure a vida nos seus préprios
termos, significaria menos quantificar ou tragar meramente um espaco fisico
esvaziado de seu sentido social, e mais justamente recuperar a idéia de que
estes espacos sociais estdo qualificados e atravessados por redes de
relacdes que, postas em curso, garante na propria permanéncia do grupo
neste territorio. (CHAGAS, 2001, p.228).

Os laudos antropolégicos, apontados pela autora, tém demonstrado
preocupacdo no sentido de que, no que se refere aos “‘remanescentes das
comunidades dos quilombos”, esses vém sofrendo “efeitos e impactos”, derivados do
processo de reconhecimento dos direitos assegurados constitucionalmente, e que é
necessario que se fagca um didlogo com as préaticas culturais de cada grupo
envolvido. Auxiliar para o auto reconhecimento da populacdo remanescente
quilombola e a comunidade de Justa | pode ser uma das contribuicdes da presente
pesquisa.

Como consta no Ato das Disposi¢Bes Constitucionais Transitérias (ADCT), na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB/ 88): “Art. 68 Aos

remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras
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é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos
respectivos”.
A legislacéo brasileira, no artigo 216 (CRFB/ 88), 8§ 5° ainda busca garantir

que:

Art. 216 Constituem patrimoénio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memdéria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem:(EC n° 42/2003):

V - Os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecolégico e cientifico.

§ 5° - Ficam tombados todos os documentos e os sitios detentores de reminiscéncias
histéricas dos antigos quilombos.

1.7 RELACAO ENTRE POPULACAO QUILOMBOLA E POPULACAO DO CAMPO

E essencial saber que de acordo com a Fundac&o Palmares, em sua maioria,
as comunidades remanescentes de Quilombos caracterizam-se pela predominancia
de negros, por serem comunidades rurais, com atividades socioecondmicas que
pertencem a agricultura de subsisténcia, o extrativismo (minerais e/ou vegetais), a
pesca, a caca, a pecuaria tradicional, o artesanato e a agroindustria tradicional e/ou
caseira, destinada principalmente a producdo de farinha de mandioca, azeites
vegetais e produtos de uso local.

N&o podemos perder de vista que apesar do extenso numero de Quilombos
constituidos de maneira idéntica ao de Palmares, a partir da fuga, essa nao foi uma
realidade unanime.

Este fato acima se explica, porque ha também aqueles que se configuraram
como resultado da permanéncia de negros/as escravos e/ou seus descendentes, em
velhas propriedades senhoriais abandonadas ou doadas, legalmente - ou até
mesmo "de boca" - pelos proprietarios e assumidas pelos ex-escravos/ as apoés a lei
Aurea.

Conforme a autora Marta Inez Medeiros Marques (2004), o modo de vida dos
povos do campo € entendido como uma configuracdo bastante dindmica e que s6
pode ser compreendida a partir de sua inser¢cdo na sociedade, que hoje inclui as
relacbes sociais que ocupam as comunidades camponesas na sociedade moderna
capitalista, entendendo como a relagéo entre tradicdo e modernidade e qual lugar
ocupam os povos de vidas tradicionais.

N&o se espera, portanto, que as comunidades tradicionais permanecam

“estaticas” no tempo. A vida é dindmica, assim como o € a cultura. Entretanto, como
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ressalta Carlos Rodrigues Brandao (2004), alguns valores como a solidariedade, a
afetividade e a cumplicidade sdo marcantes na vida dos povos que vivem no campo,
e esses sao valores humanos que merecem ser preservados, compartilhados e
espraiados para outros setores da sociedade.

No texto: “Sobre a Tradicionalidade Rural que ha em nés”, Brandao (2004),
discorre que a ética dos campesinos esta baseada em trés principios: a honra, a
reciprocidade e a hierarquia. A honra € um principio que para eles é considerado
basico, a reciprocidade € uma constante no seu cotidiano e o sentimento de
hierarquia ordenadora do mundo, da propria fabricacdo do cosmo, da criagdo natural
do mundo natural, da reproducdo do mundo social. Essa questdo ndo tem a ver
tanto com a geografia da vida rural tradicional, mas sim de uma difusdo da
teorizacdo em nds de uma campesinidade que nao seria apenas caracterizada pela
sua ética e pela sua identidade, mas por sua cumplicidade e afetividade (BRANDAO,
2004).

Nesse mesmo sentido, Antdnio Candido (1997) discorre sobre as formas de
solidariedade que existem entre os moradores do meio rural, denominados por ele
de “caipiras” demonstrando como eles sao unidos entre si, reforcando o espirito de
unido e de trabalho coletivo. Ressalta a questdo da religiosidade, das rezas, das
festividades religiosas, que séo vistas como uma forma de maior aproximacao entre
eles, aumentando o espirito de colaboracdo, de coletividade, buscando melhores
formas de organizacio e de convivéncia ao meio em que vivem (CANDIDO, 1997).

Essa organizacédo e principio de coletividade acontecem principalmente por
meio do trabalho, desde o periodo da escravidao, o que faz do trabalho um aliado na
luta pela subsisténcia.

No Brasil, durante os anos que predominou o regime de trabalho escravo, os
negros foram utilizados como méo-de-obra nas plantagbes de cana-de-agucar, nos
trabalhos domésticos, na mineracéo, nas lavouras de cacau e café. De acordo com
Brandéo (2009, p.23)

Brancos e negros de Goias compartem a experiéncia de viver juntos 250
anos reproduzindo vidas e produzindo ouro, gado e cereais, entre o labor e
o trabalho. Durante este periodo, redefiniram-se algumas vezes como tipos
étnicos e como produtores locais. Mais de uma vez precisava rever, em
suas versoOes ideologicas, boa parte do que se refere a posi¢édo e relagbes
tanto entre negros e brancos quanto entre empregados e patrdes, quando
se transformaram de mineiros (branco senhor) e mineradores (preto
escravo) em criadores (branco e patrdo) e pedes (brancos e negros,
empregados).
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Essas relagcdes se davam principalmente entre os brancos, representados
pelos europeus e seus descendentes, e 0s negros advindos das culturas majoritarias
trazidas para o Brasil, que foram: a banto e a nagd. Fixou-se na Bahia a cultura dos
nagds e no Rio de Janeiro a cultura dos bantos. Constituia um mosaico étnico e
cultural bem diversificado.

Os negros escravizados eram originarios de diversas regides: “da Guiné”,
“Ardras”, “Congos”, “Angolanos”, “Minas”, “Cafres”, de Cabo Verde e Sao Tomé, por
essa razao, ndo podemos concluir que eles possuiam uma origem étnica ou cultural

comum (FREITAS, 1982, p. 48).
1.7.1 Os Quilombos

Conforme Kabenguele Munanga (2004), a palavra “quilombo” se refere a um
tipo de instituicdo sociopolitico militar conhecido na Africa Central, principalmente na
regido constituida pela atual Republica Democratica do Congo (Zaire) e Angola.
Para o autor a expressao quilombo vem de "ochilombo", em um dialeto de Angola
(MUNANGA, 2004).

llka Boaventura Leite (2008) diz que sua etimologia significa “banto” e exprime
“acampamento guerreiro na floresta” e foi difundida no Brasil pela administragao
colonial, em suas leis, relatorios, decretos e atos, visando referir-se as integracdes
de apoio mutuo criadas pelos “rebeldes” ao sistema escravocrata e as suas reacgoes,
lutas e organizacdes pelo fim da escraviddo no pais. Ndo obstante, esta palavra
significou libertacdo e conquista para os libertos, alcancando amplas dimensodes e
conteudos (LEITE, 2008).

De acordo com a antropdloga Daniela Carolina Perutti (2009, p.80), “os
quilombos eram organizacbes de resisténcia e luta contra uma sociedade
escravocrata. Por isto, traziam em sua proposta uma organizacao social mais justa”.
Se atualmente existem mais de mil comunidades quilombolas, no tempo da
escravidao (1500 a 1888) devem ter existido muito mais do que dois mil quilombos,
calcula a autora.

Para Décio Freitas (1982, p.210) “aos africanos foi imposto aqui no Brasil a
escraviddo em sua forma mais pura. O escravo constituia uma propriedade total e
ilimitada do amo, privado de quaisquer direitos e sendo submetidos a uma relagao

de total dependéncia’.
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Sua resisténcia se manifestou de diversas formas, entre greves de fome,
insurgéncias, violéncia e fugas. Essas fugas, mais organizadas e coletivizadas,
deram origem aos distintos quilombos que, para Freitas (op.cit, p. 210), “quando
apreciados em conjunto e numa perspectiva historica, assumem a dimensao de uma

grande epopeia”. Segundo o mesmo autor:

O “Quilombo dos Palmares” foi a manifestagdo mais eloquente do discurso
antiescravista dos negros brasileiros nos quase trés séculos da escravidao,
representando um marco na resisténcia negra. A resolucdo tomada na Serra
da Barriga “de morrer antes de aceitar a escravidao”, demonstra a esséncia
da mensagem que os negros de Palmares deixaram. Conclui o autor,
retomando a reflexdo hegeliana: “O Amo ndo é Amo sendo pelo fato de que
possui um escravo que o reconhece como tal” (FREITAS, 1982, p. 210).

Para esse autor, os escravos que se refugiavam em Palmares, apds algum
tempo asilados nas serras, deixaram de ser uma “coisa falante” para recobrar sua
dignidade humana (FREITAS, 1982, p. 43). Prossegue 0 autor:

Os escravos plantavam milho, feijdo, mandioca, cana-de-agucar, batata,
legumes. Duas semanas antes do plantio preparavam o terreno com
grandes queimadas. A preparagdo das terras, a semeadura e a colheita era
realizada de maneira coletiva. Celebravam o término da colheita com uma
semana inteira de festejos em que todos folgavam, dangcavam, comiam e
bebiam. Mantinham muitos pomares com uma variedade de &rvores
frutiferas. (FREITAS, 1982, p. 45).

Atualmente a palavra quilombo passou a despertar interesse principalmente
pelos grandes latifundiarios, que sentiram o que poderia acontecer em suas terras

se ali fosse designado pela lei como um quilombo regularizado.
1.8 LEI QUE REGE A MODALIDADE EDUCACAO QUILOMBOLA

Pode-se compreender que de acordo com a citagdo abaixo, o que ha de

legislacé@o sobre a educacgédo quilombola é a Lei 10.639/2003.

No ambito das politicas educacionais, 0 que temos de concreto € o artigo
26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96),
introduzido pela Lei no 10.639/2003, que trata da obrigatoriedade do estudo
da Histéria da Africa e da Cultura afro-brasileira e africana e do ensino das
relagbes  étnico-raciais, instituindo o0 estudo das comunidades
remanescentes de quilombos e das experiéncias negras constituintes da
cultura brasileira. Pelo Parecer CNE/CP no 03/2004 todo sistema de ensino
precisard providenciar “Registro da histéria ndo contada dos negros
brasileiros, tais como os remanescentes de quilombos, comunidades e
territérios negros urbanos e rurais” (BRASIL, 2003, p.9).

A educacdo dos negros, garantida pelas reparacbes, deve assegurar o
ingresso, a permanéncia e 0 sucesso na educacao escolar, valorizando o patriménio

histérico-cultural afro-brasileiro. Assim, de acordo com o Parecer CNE/CP 003/2004:

Reconhecimento requer a adocgao de politicas educacionais e de estratégias
pedagdgicas de valorizacdo da diversidade, a fim de superar a
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desigualdade étnico-racial presente na educacdo escolar brasileiro, nos
diferentes niveis de ensino (BRASIL, 2004, p.3).

Na citacdo acima, observa-se que as politicas educacionais e as estratégias
pedagdgicas corroboram para a valorizacdo da diversidade com a finalidade
primordial de romper a barreira da desigualdade racial, que por décadas e décadas
se encontra inserida na educacao escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.

Vale frisar que raca € a construgdo social mascarada nas tensas relacdes
entre brancos e negros, e, na maioria das vezes, entendidas harmoniosas, porém
sem estarem relacionadas ao conceito bioldgico de raca cunhada no século XVIII. O
termo raca tem poder porque na sociedade brasileira em que vivemos a cor da pele,
o tipo de cabelo e etc. servem para diferenciar os sujeitos na hierarquia social
brasileira. Ainda segundo o Parecer CNE/CP 003/2004:

Para reeducar as relagBes étnico-raciais, no Brasil, é necessério fazer
emergir as dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o
sucesso de uns tem o preco da marginalizagéo e da desigualdade impostas
a outros. E entdo decidir que sociedade queremos construir daqui para
frente (BRASIL, 2004, p. 5).

O povo brasileiro necessita de se reeducar, ou seja, se conscientizar acerca
das relacdes étnico-raciais, e para isso acontecer é fundamental olhar para o
passado e para 0 presente que 0s negros ao longo de sua caminhada tém
enfrentado.

A teoria do brangueamento possui uma ideologia errbnea, pois ressalta que os
negros se discriminavam entre si e que sdo racistas. Ja as pessoas brancas, seriam
superiores em relagdo a inteligéncia, mais humanas e, devido a isso, poderiam
governar a sociedade ditando as normas.

A questao racial ndo deve ser abordada apenas pelo Movimento Negro e por
estudiosos do tema, mas principalmente pela escola porque esta instituicdo social
apresenta um poder relevante em relagdo a conscientizacdo das questdes sociais.
Toda a comunidade escolar deve estar comprometida politicamente a combater, no
ambiente escolar, toda e qualquer injustica contra a diferenca de etnias,
independentemente do seu pertencimento racial, de sua crenca religiosa ou posi¢céao
politica.

E salutar esclarecer para um critico entendimento, que o racismo, o mito da
democracia racial e a ideologia do branqueamento ndo atingem somente 0s negros,
mas a todos 0s grupos eétnico-raciais, devido serem processos estruturantes e

constituintes da formacao historica e social brasileira.
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Atualmente, os sistemas e conselhos de ensino estdo com a responsabilidade
de abolir o modo falso e reduzido de abordar a contribuicdo dos africanos
escravizados e de suas geracdes para a construcdo da sociedade brasileira, de
proteger os alunos negros para impedir que sofram atos de racismo. Desta forma, a
escola estara contribuindo para a formacéo de cidaddos conscientes, para que as
atitudes negativas contra as diferentes etnias possam ser abolidas do contexto

escolar e social dos alunos. Conforme Coelho (2010, p.26):

[...] a escola tem se mostrado um espac¢o no qual as criancas apuram visdes
de mundo formadas, em larga medida, fora delas. Impressas em suporte
gue representam, essas visdes cumprem papel relevante na formacgéo de
compreensdes proprias de como o mundo funciona.

O nosso planeta necessita ser multiétnico e pluricultural, ou seja, as escolas
devem ser planejadas para atender as pessoas de uma forma generalizada, sem
diferengas étnico-raciais. A diversidade social, econdmica, politica e cultural deve ser
respeitada e compreendida.

Partindo desse pressuposto, os sistemas de ensino, as instituicdes escolares e
os professores terdo como referéncias as bases filosoficas e pedagdgicas capazes
de fomentar principios que seréo explicitados no estudo.

A consciéncia politica e histérica da diversidade é fundamental para assegurar:
a igualdade do cidaddo, como sujeito de direito; a compreensdo de que, na
sociedade em que estamos inseridos, ha uma diversidade étnico-racial, a qual
possui sua cultura e histéria préprias, ajudando a formar a histéria da nacéo
brasileira, a construcéo da histéria e cultura brasileira através do conhecimento e da
valorizacdo da memoria de vida dos povos africanos e da cultura afro-brasileira.

O fortalecimento de identidade e de direitos deve orientar para a superacdo da
privacdo e negacéo de direitos; a divulgagéo de informagdes sobre a diversidade da
nacéo brasileira; as recriacdes das identidades, por meio das relagbes étnico-raciais
e a nao aceitacdo de imagem negativa contra negros e povos indigenas difundidas
pelos meios de comunicacao.

As acoes educativas de combate ao racismo e a discriminagdo, encaminham
para a critica feita sobre as representacfes dos negros e das outras minorias nos
textos, materiais didaticos, com o objetivo de garantir providéncias para revé-los.
Essas acOes devem ser feitas por todos aqueles que acompanharam o trabalho
pedagogico e que vivem o dia a dia da sala de aula, tais como: coordenadores

pedagogicos, orientadores educacionais e, principalmente professores, pois estes,
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juntamente com os alunos, precisam refletir sobre as relagbes étnico-raciais, para
enfrentar e superar as discordancias, conflitos e contestacdes, valorizando o0s
contrastes das diferencas.

Vale ressaltar que sera importante que haja a valorizacdo da fala, da
corporeidade e da arte, exaltando a cultura de raiz africana. Desse modo, 0s
principios elencados, determinam que haja mudancas de mentalidade, no ato de agir
das pessoas, perpassando pelas instituicdes em relacao as suas tradicdes culturais.

Partindo dessa premissa, Coelho (2010, p.28) destaca:

[...] @ auséncia da contribuicdo escolar nas considera¢des dos alunos. As
disciplinas Histéria, Lingua Portuguesa e Artes, usualmente ocupadas com
0s conteddos relativos a construcdo da nacionalidade, pouco parecem ter
contribuido para a conformacao de representacdes distintas sobre o Brasil.
De alguma forma e por algum processo, ndo conseguem transformar o
contetdo curricular de suas disciplinas em base para a reflexdo sobre o
mundo a volta dos alunos. Ainda que muitos afirmem trabalhar a partir das
bases construtivistas, tais disciplinas parecem nado estar operando o
conhecimento trazido pelos os alunos e transformando-os por meio da
critica e da reflexéo.

A partir dessa concepcéao, fazem-se necessarias as seguintes indagacoes:

— O ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana estd sendo
ministrado de forma que tenha uma articulacéo entre passado, presente e
futuro através de experiéncias, construcdes e pensamentos produzidos
em diferentes circunstancia e realidade do povo negro?

— Este ensino estara presente em atividades curriculares ou ndo, buscando
sempre compreender e interpretar as varias formas de expressdo e
organizacao sobre a raiz da cultura africana?

— O referido ensino abrangera varios conteudos especificos da cultura
negra, abordando principalmente a historia dos quilombos, comecando
pelo de Palmares, e de remanescente de quilombos, que contribuiram

para expanséo de espacos fisicos?

Os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educacéo Basica precisarao
providenciar o registro da historia, ndo relatada dos negros brasileiros com o apoio
de professores no desenvolvimento dos componentes de ensino, cujo foco central

seja a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana e a Educacdo das Relacdes
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Etnico-Raciais; incluir a bibliografia direcionada a histéria e cultura afro-brasileiras e
africanas e as relagdes étnico-raciais; minimizar os obstaculos criados pelo racismo
e por outras discriminacdes, introduzir a pedagogia antirracista nos programas de
concursos publicos para a admissao de professores.

Assim, em face ao exposto e real direito adquirido pelos negros, o
cumprimento da Lei 10.639/2003 € de total responsabilidade de todos nds e néo
apenas do professor em sala de aula. E necessario, desse modo, comprometimento
solidario de todos os sistemas de ensino brasileiro, pontuando o parecer como ponto
de partida; o qual em conjunto com outras diretrizes, pareceres e resolucoes;
organizem a educagdo nacional de modo a desmistificar a atual imagem negativa
gue se tem do negro, que veementemente se perpetuou ao longo da historia no
espaco social brasileiro.

Para tal desmistificacdo se faz necessaria a existéncia de propostas de
programas de formacéo docente e continuada acerca da diversidade racial, as quais
oferecam e disponibilizem aos professores, cursos e aperfeicoamento com vista a
proporcionar conhecimentos que contribuam para a reflexdo do ser e do fazer
docente.

Contudo, cabe salientar, por ultimo, que a Lei 10.639/2003 foi retificada pela
Lei 11.465/2008, que mantém os mesmos dispositivos, mas apenas acrescenta o
ensino de Histéria Indigena como obrigatorio. Esse fato € igualmente importante,
pois é um passo a mais na aplicagdo de um ensino que contemple a diversidade do
NOSSo pais.

Portanto, a Educacdo Etnico-Racial deve ser pensada de forma a
proporcionar a comunidade escolar e aos educadores uma formacao continua que
no dia a dia da sala de aula os educandos possam conhecer a cultura Afro-Brasileira
e Africana e conscientizar-se sobre as discriminacdes raciais que ocorrem no

cotidiano.
1.9 CARACTERISTICAS DA MODALIDADE

As caracteristicas da educacéo escolar quilombola, observa-se na Resolucéo
n°® 8 de 20 de novembro de 2012, em que este tipo de educacdo tem como
preocupacdo trabalhar com os educandos: a memodria coletiva, as linguas
reminiscentes, tradicdes e outros elementos culturais das comunidades quilombolas.

Nesse sentido:
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Organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicbes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se: da memdria coletiva;
das linguas reminiscentes; dos marcos civilizatorios; das praticas culturais;
das tecnologias e formas de producdo do trabalho; dos acervos e
repertérios orais; dos festejos, usos, tradicdbes e demais elementos que
conformam o patriménio cultural das comunidades quilombolas de todo o
pais; da territorialidade.

1.10 ABRANGENCIA

Estes principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de mudanca de
mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos individuos em particular, assim como
das instituices e de suas tradicdes culturais. E neste sentido que se fazem as
seguintes determinacdes de acordo com a Resolucéo n° 1, de 17 de junho de 2004.

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se
distor¢cdes, envolvera articulacdo entre passado, presente e futuro no ambito de
experiéncias, construcdes e pensamentos produzidos em diferentes circunstancias e
realidades do povo negro. E um meio privilegiado para a educagdo das relacbes
étnico-raciais e tem por objetivos 0 reconhecimento e valorizacdo da identidade,
histéria e cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidadaos,
reconhecimento e igual valorizacdo das raizes africanas da nac¢éo brasileira, ao lado
das indigenas, europeias, asiaticas.

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana se fara por diferentes
meios, em atividades curriculares ou ndo, em que:
- Se explicitem, busquem compreender e interpretar, na perspectiva de quem o
formule, diferentes formas de expressdo e de organizacdo de raciocinios e
pensamentos de raiz da cultura africana;
- Promovam-se oportunidades de dialogo em que se conhegcam, se ponham em
comunicacao diferentes sistemas simbdlicos e estruturas conceituais, bem como se
busquem formas de convivéncia respeitosa, além da construcdo de projeto de
sociedade em que todos se sintam encorajados a expor, defender sua especificidade
étnico-racial e a buscar garantias para que todos o facam;
- Sejam incentivadas atividades em que pessoas — estudantes, professores,
servidores, integrantes da comunidade externa aos estabelecimentos de ensino — de
diferentes culturas interatuem e se interpretem reciprocamente, respeitando o0s
valores, visdes de mundo, raciocinios e pensamentos de cada um.

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educagédo das

relacdes étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolverdo no
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cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como
conteudo de disciplinas, particularmente, Educacao Artistica, Literatura e Historia do
Brasil, sem prejuizo das demais, em atividades curriculares ou nao, trabalhos em
salas de aula, nos laboratorios de ciéncias e de informatica, na utilizacdo de sala de
leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de recreacdo, quadra de esportes e outros
ambientes escolares.

O ensino de Histéria Afro-Brasileira abrangera, entre outros conteudos,
iniciativas e organizacfes negras, incluindo a histéria dos quilombos, a comecar pelo
de Palmares, e de remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o
desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades, municipios, regides
(exemplos: associacdes negras recreativas, culturais, educativas, artisticas, de
assisténcia, de pesquisa, irmandades religiosas, grupos do Movimento Negro). Sera
dado destaque a acontecimentos e realizacfes proprios de cada regido e localidade.

Datas significativas para cada regido e localidade serdo devidamente
assinaladas. O 13 de maio, Dia Nacional de Denuncia contra o Racismo, sera
tratado como o dia de denuncia das repercussdes das politicas de eliminacao fisica
e simbodlica da populagdo afro-brasileira no poés-abolicdo, e de divulgacdo dos
significados da Lei durea para os negros. No dia 20 de novembro sera celebrado o
Dia Nacional da Consciéncia Negra, entendendo-se consciéncia negra nos termos
explicitados anteriormente neste parecer. Entre outras datas de significado histérico
e politico devera ser assinalado o 21 de marco, Dia Internacional de Luta pela
Eliminacdo da Discriminacdo Racial.

Em Histéria da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo s6 de dentincia da
miséria e discriminacdes que atingem o continente, nos tépicos pertinentes se fara
articuladamente com a historia dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados
temas relativos: - ao papel dos ancidos e dos gritos, como guardides da memoéria
histdrica; - a histéria da ancestralidade e religiosidade africana; - aos nubios e aos
egipcios, como civilizagdes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento
da humanidade; - as civilizacdes e organizacfes politicas pré-coloniais, como 0s
reinos do Mali, do Congo e do Zimbabwe; - ao trafico e a escraviddo do ponto de
vista dos escravizados; - ao papel de europeus, de asiaticos e também de africanos
no trafico; - a ocupagdo colonial na perspectiva dos africanos; - as lutas pela
independéncia politica dos paises africanos; - as agdes em prol da unido africana em

nossos dias, bem como o papel da Unido Africana, para tanto; - as relacdes entre as
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culturas e as historias dos povos do continente africano e os da didspora; - a
formacdo compulsoria da diaspora, vida e existéncia cultural e histérica dos
africanos e seus descendentes fora da Africa; - a diversidade da diaspora, hoje, nas
Ameéricas, Caribe, Europa, Asia; - aos acordos politicos, econdmicos, educacionais e
culturais entre Africa, Brasil e outros paises da diaspora.

O ensino de Cultura Afro-Brasileira destacara o jeito proprio de ser, viver e
pensar manifestado tanto no dia a dia, quanto em celebracées como congadas,
Mocambiques, ensaios, maracatus, rodas de samba, entre outras.

O ensino de Cultura Africana abrangera: - as contribuicbes do Egito para a
ciéncia e filosofia ocidentais; - as universidades africanas Timbuktu, Gao, Djene que
floresciam no século XVI; - as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de
cultivos, de mineracdo e de edificacbes trazidas pelos escravizados, bem como a
producdo cientifica, artistica (artes plasticas, literatura, musica, danca, teatro)
politica, na atualidade.

O ensino de Histoéria e de Cultura Afro-Brasileira se fara por diferentes meios,
inclusive, a realizacdo de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo,
com vistas a divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e de seus
descendentes em episodios da historia do Brasil, na construcdo econémica, social e
cultural da nacdo, destacando-se a atuacdo de negros em diferentes areas do
conhecimento, de atuacdo profissional, de criacdo tecnoldgica e artistica, de luta
social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz
e Souza, Jodo Candido, André Reboucas, Teodoro Sampaio, José Correia Leite,
Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzéles, Beatriz
Nascimento, Milton Santos, Guerreiro Ramos, Clovis Moura, Abdias do Nascimento,
Henrigue Antunes Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Araujo, Cuti, Alzira Rufino,
Inaicyra Falcdo dos Santos, entre outros).

O ensino de Historia e Cultura Africana se fara por diferentes meios, inclusive
a realizacao de projetos de diferente natureza, no decorrer do ano letivo, com vistas
a divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e de seus descendentes na
diaspora, em episédios da histdria mundial, na construgcdo econdmica, social e
cultural das nac¢des do continente africano e da diaspora, destacando-se a atuacdo
de negros em diferentes areas do conhecimento, de atuacdo profissional, de criacao
tecnolégica e artistica, de luta social (entre outros: rainha Nzinga, Toussaint-

L'Ouverture, Martin Luther King, Malcom X, Marcus Garvey, Aimé Cesaire, Léopold
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Senghor, Mariama B&, Amilcar Cabral, Cheik Anta Diop, Steve Biko, Nelson
Mandela, Aminata Traoré, Christiane Taubira).
1.11 PRINCIPIOS

Os principios da Educacao escolar Quilombola sdo amplos de acordo com a
Resolucdo n°® 8 de 20 de novembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Escolar Quilombola na Educacao Basica, pags. 05 e 06,

referente aos artigos 7° e 8°:

Art. 70 A Educacado Escolar Quilombola rege-se nas suas praticas e acdes
politico- pedagdégicas pelos seguintes principios:

| - direito a igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade;

Il - direito & educacao publica, gratuita e de qualidade;

Il - respeito e reconhecimento da histéria e da cultura afro-brasileira como
elementos estruturantes do processo civilizatério nacional;

IV - prote¢@o das manifesta¢des da cultura afro-brasileira;

V - valorizacdo da diversidade étnico-racial;

VI - promocdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, credo, idade e quaisquer outras formas de discriminacao;

VIl - garantia dos direitos humanos, econdmicos, sociais, culturais,
ambientais e do controle social das comunidades quilombolas;

VIII - reconhecimento dos quilombolas como povos ou comunidades
tradicionais;

IX - conhecimento dos processos histéricos de luta pela regularizagdo dos
territérios tradicionais dos povos quilombolas;

X- direito ao etnodesenvolvimento entendido como modelo de
desenvolvimento alternativo que considera a participacdo das comunidades
quilombolas, as suas tradicfes locais, o seu ponto de vista ecoldgico, a
sustentabilidade e as suas formas de producéo do trabalho e de vida;

XI - superagéo do racismo — institucional, ambiental, alimentar, entre outros
— e a eliminacdo de toda e qualquer forma de preconceito e discriminagcao

racial;
XII - respeito a diversidade religiosa, ambiental e sexual;
Xl - superacdo de toda e qualquer pratica de sexismo, machismo,

homofobia, lesbofobia e transfobia;

XIV - reconhecimento e respeito da histéria dos quilombos, dos espagos e
dos tempos nos quais as criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos
quilombolas aprendem e se educam;

XV - direito dos estudantes, dos profissionais da educacdo e da comunidade
de se apropriarem dos conhecimentos tradicionais e das formas de
producdo das comunidades quilombolas de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizacdo e continuidade;

XVI - trabalho como principio educativo das a¢des didatico-pedagogicas da
escola;

XVII - valorizagdo das acfes de cooperacdo e de solidariedade presentes
na histéria das comunidades quilombolas, a fim de contribuir para o
fortalecimento das redes de colaboragéo solidaria por elas construidas;

XVII - reconhecimento do lugar social, cultural, politico, econémico,
educativo e ecoldgico ocupado pelas mulheres no processo histérico de
organizacdo das comunidades quilombolas e construcdo de praticas
educativas que visem a superacéo de todas as formas de violéncia racial e
de género.

Pode-se refletir sobre este artigo acima, que os principios da Educacao

Escolar Quilombola sdo varios e muito importantes, garantindo direitos aos cidadaos
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em varios aspectos direcionados as ac¢des politicos pedagdgicas e praticas. O direito
a liberdade, igualdade, diversidade e pluralidade formam uma sociedade inclusiva
em minha opinido, pois vivemos em um pais democratico e ndo podemos deixar 0s
nossos direitos serem inibidos.

A educacdo deve continuar gratuita e de qualidade, s6 assim, teremos
pessoas que possam desfrutar de uma sociedade de forma igualitaria.

O respeito e reconhecimento da histéria e da cultura afrobrasileira e africana
referente ao processo civilizatério nacional, as escolas devem atentar para esta
questado, pois nos conteudos escolares os valores culturais, envolvendo os costumes
e principios devem ser efetivados de acordo como esté na Lei.

As manifestacdes da cultura Afrobrasileira sdo trabalhadas em especial no dia
20 de novembro, que se comemora o0 dia da Consciéncia Negra e busquei na
pesquisa ha comunidade do América como aconteceu esta festividade. Mas continuo
falando que noOs professores temos que trabalhar estes conteldos que sédo
relevantes no decorrer do ano letivo.

Reconhecer os quilombos como povos ou comunidades quilombolas é
extremamente necessario, isso € valorizar as suas identidades, a sua cultura, ou
seja, 0 seu jeito de ser dentro do seu contexto social.

O racismo, o preconceito e a discriminacdo social devem ser combatidos em
todos os ambientes, quer seja na escola, na igreja, em casa e outras instituicdes
sociais. A sociedade conscientizada de seus direitos e deveres com certeza nao
aceita qualquer forma de preconceito.

Portanto, precisamos ler mais, se interessar em conhecer as tradicoes
culturais que fazem parte da identidade das comunidades quilombolas de nossa
nacdo e para isto nos professores e a comunidade escolar tém esta
responsabilidade de construir juntamente com nossos educandos uma série de

riqguezas culturais de nossos ancestrais, povos que sofreram muito no passado.

Art. 80 Os principios da Educacdo Escolar Quilombola deverdo ser
garantidos por meio das seguintes agdes: | - construgédo de escolas publicas
em territérios quilombolas, por parte do poder publico, sem prejuizo da acéo
de ONG e outras instituices comunitérias; Il - adequacédo da estrutura fisica
das escolas ao contexto quilombola, considerando os aspectos ambientais,
econdmicos e sOcio educacionais de cada quilombo;lll - garantia de
condicdes de acessibilidade nas escolas; IV - presenca preferencial de
professores e gestores quilombolas nas escolas quilombolas e nas escolas
gue recebem estudantes oriundos de territérios quilombolas; V - garantia
de formacdo inicial e continuada para os docentes para atuagdo na
Educacdo Escolar Quilombola; VI - garantia do protagonismo dos
estudantes quilombolas nos processos politico- pedagdgicos em todas as
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etapas e modalidades; VII - implementagdo de um curriculo escolar aberto,
flexivel e de carater interdisciplinar, elaborado de modo a articular o
conhecimento escolar e os conhecimentos construidos pelas comunidades
quilombolas; VIl - implementacdo de um projeto politico-pedagégico que
considere as especificidades histéricas, culturais, sociais, politicas,
econdmicas e identitarias das comunidades quilombolas; IX - efetivacdo da
gestdo democratica da escola com a participacdo das comunidades
guilombolas e suas liderancas; X - garantia de alimentacdo escolar voltada
para as especificidades socioculturais das comunidades quilombolas; XI -
insercdo da realidade quilombola em todo o material didatico e de apoio
pedagoégico produzido em articulagdo com a comunidade, sistemas de
ensino e instituicbes de Educac@o Superior; XIlI - garantia do ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, nos termos da Lei no
9394/96, com a redacdo dada pelas Leis no 10.639/2003 e no 11.645/2008,
e na Resolucdo CNE/CP no 1/2004, fundamentada no Parecer CNE/CP no
3/2004; Xl - efetivacdo de uma educacdo escolar voltada para o
etnodesenvolvimento e para o0 desenvolvimento sustentavel das
comunidades quilombolas; XIV - realizacdo de processo educativo escolar
gue respeite as tradicdes e o patrimdnio cultural dos povos quilombolas; XV
- garantia da participacéo dos quilombolas por meio de suas representacdes
proprias em todos os 6rgdos e espacos deliberativos, consultivos e de
monitoramento da politica publica e demais temas de seu interesse
imediato, conforme reza a Convencdo 169 da OIT; XVI - articulagdo da
Educacdo Escolar Quilombola com as demais politicas publicas
relacionadas aos direitos dos povos e comunidades tradicionais nas
diferentes esferas de governo.

No artigo 8° os principios da Educacdo Escolar Quilombola deverdo ser
garantidos por véarias acdes para se alcancar uma educacdo de qualidade as
criancas quilombolas.

As escolas devem garantir acessibilidade aos educandos, s6 assim sera
garantida a locomocéo das criancas com necessidades especiais nos espacos das
instituicées escolares.

Professores e gestores quilombolas devem compor o quadro de funcionarios
da escola, preferencialmente, com a efetivacdo desta questdo, os alunos irdo ter
mais confianca na escola que estao frequentando.

O projeto politico pedagogico das escolas do campo deve apresentar 0s
aspectos sociais, politicos, econdmicos, historicos, culturais e identitarios das
comunidades quilombolas. Desta forma, os alunos terdo sucesso na sua trajetoria
estudantil e a sua identidade sera respeitada e trabalhada como deve ser.

O curriculo deve ser aberto, interdisciplinar e flexivel, respeitando os
conhecimentos construidos pelos quilombolas e os conhecimentos tradicionais. O
professor ndo pode ensinar apenas as disciplinas que emitem conhecimentos
cientificos, mas também dialogar sobre as identidades sécio culturais quilombolas.

Conclui-se que no decorrer do 8° art. as pessoas que vivem nas comunidades

quilombolas tém os seus direitos garantidos através dos principios na Educacao
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Escolar Quilombola tanto no que se refere ao curriculo, projeto politico pedagadgico,
acessibilidade, construcédo de escolas em espacos quilombolas e demais principios,

devido as lutas no decorrer do tempo.
1.11.1 Organizacéo da educacéo escolar quilombola

Pode-se analisar que a Educacgao Escolar Quilombola pode ser organizada de
varias formas, incluindo séries anuais, periodos semestrais, ciclos e outras,
conforme designa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educacéo Basica (Resolucdo n°® 8 de 20 de novembro de 2012), nos
artigos 10, 11, 12, 13 e 14.p. 7 e 8.

Art. 10 A organizagdo da Educagéo Escolar Quilombola, em cada etapa da
Educacao Basica, podera assumir variadas formas, de acordo com o art. 23
da LDB, tais como: | - séries anuais; Il - periodos semestrais; Il — ciclos; IV -
alternancia regular de periodos de estudos com tempos e espacgos
especificos; V - grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e
em outros critérios ou por forma diversa de organizacdo, sempre que 0
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

s

No art. 10 é enfatizado que esta modalidade de educacdo pode ser
organizada de varias formas em grupos ndo seriados de acordo com a idade, em
ciclos, estudos em varios periodos especificos do ano e etc... Podemos verificar que
estas formas de organizagcdo vém colaborar para o alunado entre e permaneca na

escola.

Art. 11 O calendario da Educacéo Escolar Quilombola devera adequar-se as
peculiaridades locais, inclusive climaticas, econdmicas e socioculturais, a
critério do respectivo sistema de ensino e do projeto politico-pedagdgico da
escola, sem com isso reduzir o numero de horas letivas previsto na LDB.

8§ 1o O Dia Nacional da Consciéncia Negra, comemorado em 20 de
novembro, deve ser instituido nos estabelecimentos publicos e privados de
ensino que ofertam a Educacéo Escolar Quilombola, nos termos do art. 79-
B da LDB, com redacdo dada pela Lei no 10.639/2003, e na Resolucdo
CNE/CP no 1/2004, fundamentada no Parecer CNE/CP no 3/2004.

8§ 20 O calendario escolar deve incluir as datas consideradas mais
significativas para a populagédo negra e para cada comunidade quilombola,
de acordo com a regido e a localidade, consultadas as comunidades e
liderancas quilombolas.

No art. 11 vem ressaltar sobre o calendario da educacdo escolar quilombola
gue terd que se adequar as particularidades climaticas, econdmicas e socioculturais
de acordo com o sistema de ensino e 0 projeto politico pedagodgico da unidade
escolar, mas sem reduzir o n° de horas previstas na LDB. Vale ressaltar que a data
comemorativa do dia 20 de novembro referente ao dia da Consciéncia Negra deve
estar presente em todas as escolas que ofertam a Educacdo Quilombola. Nao se

pode perder de vista aquelas datas mais interessantes para as comunidades
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quilombolas no calendario, pois eles possuem direitos de festeja-las, mas precisa-se
escutar as pessoas que convivem nas regides com 0s objetivos de saber quais datas

a comemoratr.

Art. 12 Os sistemas de ensino, por meio de acdes colaborativas, devem
implementar, monitorar e garantir um programa institucional de alimentacao
escolar, o qual devera ser organizado mediante cooperacdo entre a Unido,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios e por meio de convénios
entre a sociedade civil e o poder publico, com os seguintes objetivos:

| - garantir a alimentagdo escolar, na forma da Lei e em conformidade com
as especificidades socioculturais das comunidades quilombolas;

Il - respeitar os habitos alimentares do contexto socioecondémico-cultural-
tradicional das comunidades quilombolas;

[ll - garantir a soberania alimentar assegurando o direito humano a
alimentacdo adequada;

IV - garantir a qualidade biol6gica, sanitaria, nutricional e tecnoldgica dos
alimentos, bem como seu aproveitamento, estimulando praticas alimentares
e estilos de vida saudaveis que respeitem a diversidade cultural e étnico-
racial da populacéo;

No art. 12 fala-se a respeito sobre a merenda escolar em que o0s sistemas de
ensino tem por responsabilidade implementar, monitorar e garantir um programa
institucional alimentar escolar e ter4 a parceria da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos municipios. Essa atitude dos governos em todas as esferas da
Federacdo Nacional é de suma importancia para os discentes, porque alunos bem
alimentados figuem mais satisfeitos a estudar e ajuda a combater a evaséo, levando-
se em consideragcdo que sao criangcas em sua maioria carentes. Sao alimentos que

estdo de acordo com a realidade sociocultural das comunidades quilombolas.

Art. 13 Recomenda-se que os sistemas de ensino e suas escolas contratem
profissionais de apoio escolar oriundos das comunidades quilombolas para
producdo da alimentacdo escolar, de acordo com a cultura e habitos
alimentares das préprias comunidades.

Paragrafo Unico Os sistemas de ensino, em regime de colaboracio,
poderdo criar programas de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
para profissionais que executam servicos de apoio escolar na Educagéo
Escolar Quilombola, de acordo com o disposto na Resolugdo CNE/CEB no
5/2005, fundamentada no Parecer CNE/CEB 16/2005, que cria a area
Profissional no 21, referente aos Servigcos de Apoio Escolar.

Referente ao art. 13 h4 a orientacdo para os sistemas de ensino e escolas
contratarem profissionais que residem nas comunidades quilombolas para fazer a
alimentagéo dos alunos de acordo com os habitos alimentares destas comunidades.
Vale ressaltar que as pessoas que trabalham com o preparo da merenda, poderéo
ter as suas praticas culinarias aperfeicoadas com a iniciativa dos sistemas de ensino

em parceria, podendo criar programas de Educacéo Técnica de Nivel Médio.

Art. 14 A Educagédo Escolar Quilombola deve ser acompanhada pela pratica
constante de producdo e publicagdo de materiais didaticos e de apoio
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pedagoégico especificos nas diversas areas de conhecimento, mediante
acOes colaborativas entre os sistemas de ensino.

8 1o As acdes colaborativas constantes do caput deste artigo poderdo ser
realizadas contando com a parceria e participacdo dos docentes,
organizacfes do movimento quilombola e do movimento negro, Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros e grupos correlatos, instituicbes de Educacédo
Superior e da Educacéo Profissional e Tecnolégica.

§ 20 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios devem
assegurar, por meio de acfes cooperativas, a aquisicdo e distribuicdo de
livros, obras de referéncia, literatura infantil e juvenil, materiais didatico-
pedagodgicos e de apoio pedagogico que valorizem e respeitem a historia e
a cultura local das comunidades quilombolas.

No art. 14 a Educacdo Quilombola ter4 auxilio de acdes de producado e
publicacdo de materiais didaticos e de apoio especificos em vérias areas do
conhecimento através da participacdo dos sistemas de ensino. Todo o acervo
bibliografico pode ser assegurado pelos entes da Federacdo, materiais estes que

valorizem e respeitem o contexto sociocultural das comunidades quilombolas.
1.11.2 Curriculo da educacao escolar quilombola

Os tempos e espacos escolares referentes as atividades pedagdgicas sao
organizados de acordo com o curriculo da Educacdo Escolar Quilombola legalmente
amparado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educacéo Bésica. (Resolucéo n° 8/2012/ Arts.34, 35, 36, 37 e 38)

Art. 34 O curriculo da Educacao Escolar Quilombola diz respeito aos modos
de organizacdo dos tempos e espacos escolares de suas atividades
pedagégicas, das interacdes do ambiente educacional com a sociedade,
das relagBes de poder presentes no fazer educativo e nas formas de
conceber e construir conhecimentos escolares, constituindo parte
importante dos processos sociopoliticos e culturais de construcdo de
identidades.

8§ 1o Os curriculos da Educacéo Basica na Educacdo Escolar Quilombola
devem ser construidos a partir dos valores e interesses das comunidades
quilombolas em relacdo aos seus projetos de sociedade e de escola,
definidos nos projetos politico-pedagdégicos.

8§ 20 O curriculo deve considerar, na sua organizacdo e pratica, 0s
contextos socioculturais, regionais e territoriais das comunidades
quilombolas em seus projetos de Educacéo Escolar Quilombola.

No art. 34 enfatiza-se o curriculo da Educacéo Escolar Quilombola que esta
articulado com os tempos e espacos escolares buscando a construcdo de um
conhecimento a partir do contexto histérico daquela comunidade escolar aliado ao
projeto politico pedagbgico em que esta inserido no mesmo 0s interesses da

comunidade local, ou seja, 0s seus projetos de vida e escolar.

Art. 35 O curriculo da Educacdo Escolar Quilombola, obedecidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais definidas para todas as etapas e
modalidades da Educacédo Basica, devera:
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| - garantir ao educando o direito a conhecer o conceito, a histéria dos
quilombos no Brasil, o protagonismo do movimento quilombola e do
movimento negro, assim como o seu historico de lutas;

Il - implementar a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nos termos da Lei no 9.394/96,
na redacdo dada pela Lei no 10.639/2003, e da Resolucdo CNE/CP no
1/2004;

Il - reconhecer a histéria e a cultura afro-brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatério nacional, considerando as mudangas,
as recriacbes e as ressignificacdes histdricas e socioculturais que
estruturam as concepgdes de vida dos afro-brasileiros na didspora africana;
IV - promover o fortalecimento da identidade étnico-racial, da histéria e
cultura afro- brasileira e africana ressignificada, recriada e reterritorializada
nos territdrios quilombolas;

V - garantir as discussdes sobre a identidade, a cultura e a linguagem, como
importantes eixos norteadores do curriculo;

VI - considerar a liberdade religiosa como principio juridico, pedagégico e
politico atuando de forma a:

a) superar preconceitos em relagdo as préticas religiosas e culturais das
comunidades quilombolas, quer sejam elas religides de matriz africana ou

néo;
b) proibir toda e qualquer pratica de proselitismo religioso nas escolas.
VII - respeitar a diversidade sexual, superando préaticas homofébicas,

lesbofébicas, transfébicas, machistas e sexistas nas escolas.

Em relacdo ao art. 35 vem tratar que curriculo tem que proporcionar ao
alunado o conhecimento das suas origens do seu povo, tais como: conceito; a
histéria dos quilombos no Brasil; o movimento quilombola e movimento negro;
histérico de lutas. Deve garantir aos alunos a expressao e discussdo sobre a
linguagem, cultura e identidade como aspectos norteadores do curriculo, pois a partir
destes conhecimentos o0 educando passa a conhecer 0s seus direitos e deveres em
uma sociedade.

A questdo da liberdade religiosa é enfatizada, como um principio juridico,
pedagogico e politico, tendo-se que respeitar as acdes religiosas dos quilombolas e
superar toda discriminacdo que venha intervir sobre a escolha de credo destas

pessoas.

Art. 36 Na construgcdo dos curriculos da Educacdo Escolar Quilombola,
devem ser consideradas as condicbes de escolarizacdo dos estudantes
quilombolas em cada etapa e modalidade de ensino; as condicbes de
trabalho do professor; os espagcos e tempos da escola e de outras
instituicbes educativas da comunidade e fora dela, tais como museus,
centros culturais, laboratérios de ciéncias e de informatica.

O art. 36 é abordado em relacdo ao planejamento dos curriculos que devem
ter a preocupacdo de considerar os conhecimentos que os alunos tém em cada
etapa e modalidade de ensino. Também verificar as condigcbes de trabalho do
educador e sondar como estdo os espacos e tempos da instituicdo escolar e na

comunidade, com a finalidade de oferecer uma educacédo de qualidade. Ha outras
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instituicdes educativas que servem como aprendizado para os alunos aumentarem

0S seus conhecimentos, como museus, centros culturais, laboratérios de ciéncias e

de informatica.

Art. 37 O curriculo na Educacdo Escolar Quilombola pode ser organizado
por eixos tematicos, projetos de pesquisa, eixos geradores ou matrizes
conceituais, em que os contelddos de diversas disciplinas podem ser
trabalhados numa perspectiva interdisciplinar.

No art. 37 ha a orientacdo de trabalhar o curriculo da Educacdo Escolar

Quilombola de diversas formas didaticas, como por projetos de pesquisa, eixos

geradores ou matrizes conceituais, e a interdisciplinaridade podera ser efetivada

com o conteudo de varias disciplinas basicas. Com esta organizacao didatica

pedagogica os discentes estardo bem preparados e terdo éxito no processo ensino

aprendizagem.

Art. 38 A organizacao curricular da Educagdo Escolar Quilombola devera se
pautar em acg@es e praticas politico-pedagdgicas que visem:

I - o conhecimento das especificidades das escolas quilombolas e das
escolas que atendem estudantes oriundos dos territérios quilombolas
guanto a sua histdria e as suas formas de organizagéo;

Il - a flexibilidade na organizacéo curricular, no que se refere a articulagao
entre a base nacional comum e a parte diversificada, a fim de garantir a
indissociabilidade entre o conhecimento escolar e os conhecimentos
tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas;

Il - a duragdo minima anual de 200 (duzentos) dias letivos, perfazendo, no
minimo, 800 (oitocentas) horas, respeitando-se a flexibilidade do calendéario
das escolas, o qual poderd ser organizado independente do ano civil, de
acordo com as atividades produtivas e socioculturais das comunidades
quilombolas;

IV - a interdisciplinaridade e contextualizacdo na articulagdo entre os
diferentes campos do conhecimento, por meio do diadlogo entre disciplinas
diversas e do estudo e pesquisa de temas da realidade dos estudantes e de
suas comunidades;

V - a adequacdo das metodologias didatico-pedagdgicas as caracteristicas
dos educandos, em atencdo aos modos proprios de socializacdo dos
conhecimentos produzidos e construidos pelas comunidades quilombolas
ao longo da historia;

VI - a elaboracdo e uso de materiais didaticos e de apoio pedagdégico
proprios, com conteddos culturais, sociais, politicos e identitarios
especificos das comunidades quilombolas;

VIl - ainclusdo das comemoracdes nacionais e locais no calendéario escolar,
consultadas as comunidades quilombolas no colegiado, em reunides e
assembleias escolares, bem como os estudantes no grémio estudantil e em
sala de aula, a fim de, pedagogicamente, compreender e organizar o que é
considerado mais marcante a ponto de ser rememorado e comemorado
pela escola;

VIII - a realizacdo de discussdo pedagdgica com os estudantes sobre o
sentido e o significado das comemoracdes da comunidade;

IX - a realizacdo de préaticas pedagodgicas voltadas para as criancas da
Educacao Infantil, pautadas no educar e no cuidar;

X - o Atendimento Educacional Especializado, complementar ou
suplementar a formacdo dos estudantes quilombolas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades e
superdotacéo.
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No art. 38 referente a organizagéo curricular da Educacgéo Escolar Quilombola
tem que estar pautada em acdes e praticas politicos e pedagdgicas, que assegurem
0s conhecimentos das escolas quilombolas e aquelas que atendem educandos de
localidades quilombolas devem estar preparadas para construir a histéria e a sua
forma de organizacao.

Tem que ter um atendimento educacional especializado, porque sabemos que
constantemente estamos recebendo em nossas escolas alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e outras necessidades especiais.

As reunibes pedagolgicas a respeito das comemoracBes da comunidade
devem ser realizadas com os estudantes com a finalidade de conhecer o que eles
guerem e como desejam realizar as festividades culturais.

Preservar a duracdo dos 200 dias letivos minimos e das 800 horas anuais
minimas de acordo com a LDB 9.394/96, sendo respeitado a flexibilizacdo do
calendario das escolas, podendo ser organizado de acordo com o tempo nas tarefas
produtivas e socioculturais das comunidades quilombolas, pois precisa-se respeitar o
modo de vida cotidiano desta populacdo quilombola, se ndo haverd com certeza

evasao escolar.
1.11.3 Formacéao de professores com base na educacao escolar quilombola

A formacao de professores, na modalidade de Educacédo Escolar Quilombola,
ocorre como esta designado na Resolucdo n°® 8 de 20 de novembro de 2012 que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacédo Basica. (Artigos 47 a 56, p. 16 a 18)

Art. 47 A admissdo de profissionais do magistério para atuagdo na
Educacdo Escolar Quilombola nas redes publicas deve dar-se mediante
concurso publico, nos termos do art. 37, inciso Il, da Constituicdo Federal.
Paragrafo Unico As provas e titulos podem valorizar conhecimentos
profissionais e técnicos exigidos para a atuacdo na Educacdo Escolar
Quilombola, observando a natureza e a complexidade do cargo ou
emprego.

O art. 47 versa sobre a admissdo de profissionais do magistério para
ministrarem aulas na Educacéo Escolar Quilombola, se for na rede publica, tera que
fazer concurso publico de acordo com a Constituicdo Federal. Vale enfatizar que a
prova de titulos podera requerer conhecimentos profissionais e técnicos solicitados
para poder desenvolver a sua pratica pedagogica na Educacdo Escolar Quilombola
que segundo o artigo 48, “A Educacdo Escolar Quilombola deverd ser conduzida,

preferencialmente, por professores pertencentes as comunidades quilombolas”.
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No art. 48 relata que a Educacéo Escolar Quilombola devera ser ministrada
por educadores de ordem preferencial que residam nas comunidades quilombolas.
Concordo com a orientacdo, porque o professor que mora na comunidade, ja
vivencia a histéria da localidade e com isso tera mais facilidade de trabalhar com os
alunos no decorrer do ano letivo, devido a confianca que estes educandos terdo nos
professores.

Art. 49 Os sistemas de ensino, no a&mbito da Politica Nacional de Formacao
de Professores da Educacdo Basica, deverdo estimular a criacdo e
implementar programas de formagé&o inicial de professores em licenciatura
para atuagdo em escolas quilombolas e escolas que atendem estudantes
oriundos de territdrios quilombolas ou ainda em cursos de magistério de
nivel médio na modalidade normal, de acordo com a necessidade das
comunidades quilombolas.

No art. 49 os sistemas de ensino por meio da Politica Nacional de Formacao
de Professores da Educacao Basica, tém a responsabilidade de criar programas que
venha formar professores na licenciatura para atuarem em escolas quilombolas ou
escolas que atendam discentes de territérios quilombolas. Também ha a
possibilidade de cursos de magistério de nivel médio na modalidade normal. Esta
formacg&o em nivel de graduacéo ou de nivel de magistério € muito importante para o
crescimento da educagcdo no campo atendendo a cultural pedagégica desta regido

quilombola.

Art. 50 A formacéo inicial de professores que atuam na Educacdo Escolar
Quilombola devera:

| - ser ofertada em cursos de licenciatura aos docentes que atuam em
escolas quilombolas e em escolas que atendem estudantes oriundos de
territérios quilombolas;

Il - quando for o caso, também ser ofertada em servigo, concomitante com o
efetivo exercicio do magistério;

Il - propiciar a participacdo dos graduandos ou normalistas na elaboracéo,
desenvolvimento e avaliagdo dos curriculos e programas, considerando o
contexto sociocultural e histérico das comunidades quilombolas;

IV - garantir a producdo de materiais didaticos e de apoio pedagdgico
especificos, de acordo com a realidade quilombola em dialogo com a
sociedade mais ampla;

V - garantir a utilizagdo de metodologias e estratégias adequadas de ensino
no curriculo que visem a pesquisa, a insercdo e a articulagdo entre os
conhecimentos cientificos e os conhecimentos tradicionais produzidos pelas
comunidades quilombolas em seus contextos sécio-histérico-culturais;

VI - ter como eixos norteadores do curriculo:

a) os conteludos gerais sobre a educacdo, politica educacional, gestéo,
curriculo e avaliacao;

b) os fundamentos histéricos, sociol6gicos, sociolinguisticos, antropolégicos,
politicos, econémicos, filoséficos e artisticos da educacéo;

¢) o estudo das metodologias e dos processos de ensino-aprendizagem;

d) os conteudos curriculares da base nacional comum;

€) o estudo do trabalho como principio educativo;

f) o estudo da memoaria, da ancestralidade, da oralidade, da corporeidade,
da estética e do etnodesenvolvimento, entendidos como conhecimentos e
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parte da cosmovisdo produzidos pelos quilombolas ao longo do seu
processo historico, politico, econdmico e sociocultural;

g) a realizacdo de estagio curricular em articulacdo com a realidade da
Educacao Escolar Quilombola;

h) as demais questdes de ordem sociocultural, artistica e pedagégica da
sociedade e da educacao brasileira de acordo com a proposta curricular da
instituicado.

Em relacédo ao art. 50 relata a formacéo inicial de professores que atuam na

Educacao Escolar Quilombola, podera se dar concomitante com o seu trabalho no

magistério. O profissional que ir4 atuar na comunidade quilombola tera que realizar

estagio curricular direcionado com a realidade local e isso o0 ajudara bastante para

conhecer o ambiente escolar. Portanto estes professores irdo se qualificar com a

finalidade de dar o seu melhor para o aprendizado tanto através do conhecimento

cientifico que ter4 no decorrer dos estudos como por meio de conhecimentos da

cultura histérica quilombola.

Art. 51 Nos cursos de formacéo inicial da Educagédo Escolar Quilombola
deverdo ser criados espacos, condi¢cdes de estudo, pesquisa e discussdes
sobre:

| - as lutas quilombolas ao longo da historia;

Il - o papel dos quilombos nos processos de libertagdo e no contexto atual
da sociedade brasileira;

[l - as acdes afirmativas;

IV - 0 estudo sobre a articulacdo entre os conhecimentos cientificos e os
conhecimentos tradicionais produzidos pelas comunidades quilombolas ao
longo do seu processo histérico, sociocultural, politico e econdmico;

IV - as formas de superacéo do racismo, da discriminagdo e do preconceito
raciais, nos termos da Lei no 9.394/96, na redagcdo dada pela Lei no
10.639/2003, e da Resolucdo CNE/CP no 1/2004.

No art. 51 é tratado dos assuntos que os professores- alunos irdo estudar no

decorrer da formacéo inicial da Educa¢ao Escolar Quilombola, e o governo garantira

espacos, condicbes de estudo, pesquisa e discussbes para acontecer este

aprendizado.

Art. 52 Os sistemas de ensino podem, em articulagdo com as instituicbes de
Educacao Superior, firmar convénios para a realizacdo de estagios
curriculares de estudantes dos cursos de licenciatura para que estes
desenvolvam os seus projetos na Educacgéo Escolar Quilombola, sobretudo
nas areas rurais, em apoio aos docentes em efetivo exercicio.

8§ 1o Os estagiarios que atuardo na Educacédo Escolar Quilombola serdo
supervisionados por professor designado pela instituicdo de Educacéo
Superior e acompanhados por docentes em efetivo exercicio profissional
nas escolas quilombolas e nas escolas que atendem estudantes oriundos
de territorios quilombolas;

8 20 As instituicbes de Educacdo Superior deverdao assegurar aos
estagiarios, em parceria com o poder publico, condicdes de transporte,
deslocamento e alojamento, bem como todas as medidas de seguranca
para a realizacdo do seu estagio curricular na Educacdo Escolar
Quilombola.
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A respeito do art. 52 os sistemas de ensino em parceria com as instituicbes de
nivel superior, firmar convénios para a realizacdo de estagios curriculares para
estudantes que estejam cursando a licenciatura, desenvolvam as suas pesquisas
nas areas quilombolas escolares, apoiando os professores que estdo em exercicio.
Este fato permitirda que o licenciando conheca a educacgédo quilombola aprendendo
tanto com os professores que se encontram desenvolvendo as suas atividades e
também com os educandos. O artigo 53 prevé a formacdo continuada de

professores que atuam na Educacao Escolar Quilombola devera:

| - ser assegurada pelos sistemas de ensino e suas instituicdes
formadoras e compreendida como componente primordial da
profissionalizacdo docente e estratégia de continuidade do processo
formativo, articulada a realidade das comunidades quilombolas e a
formacéo inicial dos seus professores;

Il - ser realizada por meio de cursos presenciais ou a distancia, por meio
de atividades formativas e cursos de atualizagdo, aperfeicoamento,
especializacdo, bem como programas de mestrado ou doutorado;

Il - realizar cursos e atividades formativas criadas e desenvolvidas pelas
instituic6es publicas de educacao, cultura e pesquisa, em consonancia com
0s projetos das escolas e dos sistemas de ensino;

IV - ter atendidas as necessidades de formagdo continuada dos
professores pelos sistemas de ensino, pelos seus 6rgdos proprios e
instituicdes formadoras de pesquisa e cultura, em regime de colaboracéo.

No art. 53 instrui que a formacdo continuada de professores que atuam na
Educacdo Escolar Quilombola devera ser de responsabilidade dos sistemas de
ensino e instituicbes formadoras com o proposito de dar continuidade a formacgéo
dos educadores de acordo com as realidades das comunidades quilombolas. Penso
gue é de suma importancia a continuacdo da formacdo dos educadores, devido a

educacao estar em constante construcao do saber.

Art. 54 Os cursos destinados a formacgéo continuada na Educacgdo Escolar
Quilombola deverdo atender ao disposto no art. 51 desta Resolu¢éo.

Neste art. 54 informa sobre os cursos que serdo direcionados a formacéo
continuada na Educacao Escolar Quilombola teréo que estar de acordo com o art. 51

desta Resolucao.

Art. 55 A profissionalizac&o de professores que atuam na Educacéo Escolar
Quilombola seré realizada, além da formacdo inicial e continuada, por meio
das seguintes acdes:

| - reconhecimento e valorizacao da carreira do magistério mediante acesso
por concurso publico;

Il - garantia das condi¢cdes de remuneragcdo compativel com sua formacéo e
isonomia salarial;

lll - garantia de condi¢cdes dignas e justas de trabalho e de jornada de
trabalho nos termos da Lei.

8§ 1o Os docentes que atuam na Educacé@o Escolar Quilombola, quando
necessario, deverao ter condicdes adequadas de alojamento, alimentagéo,
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material didatico e de apoio pedagégico, bem como remuneracao prevista
na Lei, garantidos pelos sistemas de ensino.

8 20 Os sistemas de ensino podem construir, quando necessario, mediante
regime de colaboracao, residéncia docente para os professores que atuam
em escolas quilombolas localizados nas areas rurais, sendo que a
distribuicdo dos encargos didaticos e da sua carga horaria de trabalho
devera levar em consideracao essa realidade.

No art. 55 aponta para o reconhecimento e valorizacdo da carreira docente
por meio de concurso publico. Ressalta também a questéo salarial de acordo com a
formacao e isonomia salarial, e boas condigfes justas de trabalho e da carga horaria
nos termos da Lei. Estes aspectos levantados vém colaborar na valorizagdo dos

educadores.

Art. 56 Dada a especificidade das comunidades quilombolas rurais e
urbanas do pais, estas Diretrizes orientam o0s sistemas de ensino, em
regime de colaboracdo, e em parceria com instituicbes de Educacéo
Superior a desenvolver uma politica nacional de formac¢éo de professores
quilombolas.

No art. 56 devido as particularidades das comunidades quilombolas rurais e
urbanas do Brasil, ha uma orientacdo destas Diretrizes aos sistemas de ensino, que
venha colaborar juntamente com as instituicbes de Educacdo Superior a construir
uma politica nacional de formacdo de professores quilombolas. Em minha opinido
como educador e pesquisador na area educacional quilombola, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacdo Béasica

vieram contribuir bastante para se ter uma educacao gratuita e de qualidade.

2 AEDUCACAO DO CAMPO

Na presente secdo, serdo apresentadas algumas consideracbes sobre a
Educacdo do Campo, seus conceitos, além de uma caracterizacdo dos sujeitos do
campo, de sua cultura, socializagao e relagdes de trabalho

Nas ultimas décadas, a Educagdo do Campo vem conquistando espaco no
cenario brasileiro, tendo como um dos marcos a Constituicdo Federal, que foi
decretada e promulgada em 1988. Nossa atual Constituicdo assegura o carater
democrético de escolha dos representantes através das elei¢des por voto direto e

secreto. Com relacdo a educacdo, afirmou-se a gratuidade e obrigatoriedade do
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Ensino Fundamental, bem como, a extensdo para o Ensino Médio; planos de
carreira para magistério publico; gestdo democratica do ensino publico; autonomia
das universidades; plano nacional de educacéo.

Para complementar a Constituicdo Federal de 1988, com relacdo aos
aspectos educacionais, tramitou na Camara dos Deputados o projeto de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96) que resultou, para além da
iniciativa do executivo, mas de fato “um debate democratico da comunidade
educacional”. (ARANHA, 2008, p. 324). Na minha opinido ajudou bastante o pais a
crescer, pois varios educadores se posicionaram em relacédo a educacao.

A LDBEN DE 1996, expressa jA em seu primeiro artigo, que o conceito de

Educacao nao se restringe apenas ao ensino escolar, definindo:

Art. 1° A educacdo deve abranger os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes
da sociedade civil e nas manifestac¢des culturais.

Embora a Constituicdo de 1988 né&o cite diretamente a educacdo do/ no
campo, o artigo 206 prescreve que deve haver “[...] igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola” e que a “educacgao, € direito de todos e dever do
Estado e da familia” (artigo 205). Apesar da prescrigdo, entendemos que nunca
houve uma igualdade de acesso a escola, com um diferencial as escolas no campo,
visto as dificuldades e caréncias que as mesmas sofreram durante a histéria e
continuam sofrendo com os governos autodenominados “democraticos”.

Leituras detalhadas em relagdo a temética nos indicam que 0s avancos mais
significativos foram e continuam sendo conquistados apés a promulgacdo da
Constituicdo em questdo, que abriu caminhos a busca de direitos sociais que
historicamente tinham sido renegados. (FERREIRA; BRANDAO, 2011).

Historicamente foram os movimentos sociais e associacfes civis do campo,
como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), a Confederacéo
Nacional do Trabalhador e Trabalhadora na Agricultura (CONTAG), a Pastoral da
Terra da Confederacao dos Bispos do Brasil (CNBB), a Unido Nacional das Escolas
Familia Agricola do Brasil (UNEFAB), a Associacdo das Casas Familiares Rurais
(ARCAFAR), entre outros, que tém enfaticamente reivindicado politicas especificas
para a Educacgéo do Campo, chamando a atencéo para a inadequagao da educagao
existente a realidade e aos interesses das popula¢cées do campo. (SILVA; MORAIS,
BOF, 2006, p. 76-77).
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E por intermédio deste movimento em favor de uma educacio ndo no campo,
mas do campo, que a Legislacao Brasileira aos poucos vem redefinindo a forma de
conceber a educacéo rural, ou melhor, a Educacdo do Campo. Um grande progresso
neste sentido foi a Resolucdo CNE/CEB 1 de 3 de abril de 2002, que institui as
Diretrizes Operacionais para a Educagédo Basica, nas Escolas do Campo na qual a

escola do campo é assim definida:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as
guestbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por estas
guestdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Resolucdo CNE/CEB
1/2002, p. 202).

Esta definicdo da identidade da escola do campo foi redigida no primeiro
paragrafo unico das Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica das Escolas do
Campo, o que por si s6 apresenta um grande progresso na forma como as escolas
do campo foram historicamente concebidas em nossa sociedade, uma vez que
apenas a partir da Constituicdo de 1988 a educacdo foi considerada um direito
subjetivo de todos, sendo ainda um dever do Estado possibilitd-lo, ndo importando a

localizagédo em que o cidadao residir. As Diretrizes apontam ainda que:

Art. 5° As propostas pedagodgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23,26 e 28 da Lei 9.394, de1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos o0s seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia (Resolucdo CNE/CEB
1/2002, p. 203).

A partir da década de 1990, todo parecer pedagdgico, no campo, ou ha
cidade, passou a ser planejado de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN (1996). Essa Lei define que, ao oferecer a educacgao
bésica para a populacao rural, os sistemas promovam as adaptacdes necessarias a
sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido. Ocorre, que, de
parte dos governos, houve pouco investimento e em consequéncia, pouco progresso
no sentido de estabelecer politicas e praticas efetivas para educacdo no meio rural
brasileiro para que assim 0 camponés permaneg¢a no seu proprio territério
(BRAGANCA, 2010).

A LDB, em seu artigo 28, orienta que o0s sistemas de ensino deverdo

promover adaptacdes as peculiaridades da vida rural, especialmente:
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| - Conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizacado escolar prépria, incluindo adequagédo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

lIl -Adequacao a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Além disso, esta também previsto por lei, no artigo 5° da Resolucdo CNE/CEB
1/2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas

do Campo:

As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas
e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido
nos artigos 23,26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade
do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracao e etnia. (BRASIL, 2002, p. 203).

Especificamente no meio rural, essas diretrizes passaram a reger as praticas
educacionais, sempre em conformidade com a realidade dos camponeses. Ocorre
que, muitas das ac¢bes da Educacdo do Campo que vem sendo desenvolvidas
ignorando as necessidades dos sujeitos sociais que vivem no campo, ao hegar ou
subordinar os aprendizados da experiéncia, da cultura e do trabalho. (BRASIL,
2002).

2.1 OS SUJEITOS DO CAMPO/ MOVIMENTOS SOCIAIS

Discutir sobre os sujeitos do campo infere em considerar o modo de vida
camponés e inumeros aspectos fundamentais a questdo. Entende-se que o modo de
vida camponés possui uma configuragdo bastante dinamica e sé pode ter melhoras
similares a partir de sua insercdo na sociedade mais ampla, o que hoje inclui até
relacbes sociais estabelecidas extranacional e globalmente, conforme esclarece
Marques (2004, p. 151). Esta autora sugere que se faz necessario considerar
diferentes perspectivas acerca dos sujeitos do campo, como qual lugar social
ocupam as comunidades camponesas na sociedade moderna capitalista; qual o seu
lugar fisico, ou espaco preferencial no territério brasileiro; qual a relacdo que hoje se

apresenta entre “tradicao” “modernidade” do ponto de vista conceitual; e qual o lugar
gue podem vir a ocupar os modos de vida tradicionais no seio da modernidade.
Marques (2004) estabelece ainda comparacbes entre o trabalhador
assalariado e o camponés: o primeiro tem suas relacbes de trabalho “primario e
fundante” e a venda de sua forga de trabalho € o Unico meio para assegurar sua
sobrevivéncia, “huma clara dependéncia do capital’, sendo que para o camponés,
sua proépria situacao € bem diferente. Para o camponés, o trabalho se da de forma

independente, sendo que, o que ele vende de capital “€ o fruto do seu trabalho
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transformado em mercadoria”. Sua vida esta, na visdo de Marques (2004, p. 152),
“apenas perifericamente vinculada as tramas de mercado, embora, na maioria dos
casos, essa relagao venha se adensando crescentemente”.

Varios estudos acerca da sociedade e do campo brasileiro como os de Caio
Prado Janior, Euclides da Cunha, Manuel Correia de Andrade, Orlando Valverde,
Maria Isaura de Queiroz, Antonio Céandido e outros (citados por Marques, 2004, p.
152), se referem ao sertanejo, ao caboclo, ao caipira e ao camponés como
personagens de dentro da sociedade nacional cujo modo de vida se organiza a partir
de relagbes sociais especificas. Assim, para a maioria desses autores, a reproducao
de uma cultura “camponesa ou rustica” no seio da sociedade capitalista explica-se

pela condicao de relativo isolamento enfrentado por tais populacdes.
2.2 O PRONERA

O PRONERA foi criado pelo Governo Federal em 1998, em parceria com o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), através do Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), via Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA), e executado por meio da parceria entre Universidades, o MST e
outros movimentos sociais do campo.

O PRONERA tem a missdo de ampliar os niveis de escolariza¢do formal dos
trabalhadores rurais assentados. Os jovens e adultos de assentamentos participam
de cursos de educacdo basica (alfabetizacdo, ensinos fundamental e médio),
técnicos profissionalizantes de nivel médio e diferentes cursos superiores e de
especializacdo. O PRONERA busca capacitar educadores, para atuar nas escolas
dos assentamentos, e coordenadores locais, que agem como multiplicadores e
organizadores de atividades educativas comunitarias.

Sobre a importancia da educacao para as classes campesinas, Calazans
(1993, p.16) afirma que:

E essencial destacar que as classes dominantes brasileiras especialmente
as que vivem do campo, sempre demonstraram desconhecer o papel
fundamental da educacdo para a classe trabalhadora. As revolugbes
agroindustriais e suas consequéncias no contexto brasileiro, principalmente
a industrializacdo, provocaram alteragcdes que obrigaram os detentores do
poder no campo a concordar com algumas mudancgas, como por exemplo, a
presenca da escola em seus dominios.
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Este pensamento de Calazans (1993) nos faz refletir que os que detém o
poder, especificadamente os que residem no campo, desconhecem a educacao para
os trabalhadores. Concordo com o autor, pois os trabalhadores do campo vivem em
péssimas condi¢cdes, sujeitos as determinacdes de seus patrbes que ndo atendem
aos seus anseios.

O PRONERA se estabeleceu a partir de um experimento, como mostram
Andrade e Di Pierro (2004, p. 13): “[...] um experimento com vistas a construcao de
uma politica publica de Educacdo do Campo e um instrumento da estratégia de
democratizagdo do acesso a terra e desenvolvimento rural sustentado por meio da
Reforma Agraria”.

2.2.1 Objetivos do programa

O PRONERA vem facilitando um processo de alfabetizacdo e escolarizacao

de assentados da reforma agraria no Brasil desde 1998, ano em que foi criado. E

tem como principal objetivo:

Fortalecer a educacéo nos Projetos de Assentamento da Reforma Agraria,
estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade do
campo, tendo em vista contribuir para o desenvolvimento rural sustentavel
(MANUAL, 2001, p. 12).

E uma ag&o muito importante do PRONERA, este fortalecimento da educacio
através dos projetos de assentamento da Reforma Agraria com a finalidade de
estimular, propor, criar, desenvolvendo e coordenando os projetos educacionais por
intermédio de metodologias direcionadas ao campo. O governo federal vem tendo
essa iniciativa de tentar diminuir estas desigualdades no que se refere a educacéo
para os individuos que vivem no campo.

Seus objetivos especificos sao:

a) alfabetizar e oferecer formacdo e Educacdo Fundamental a jovens e
adultos nos Projetos de Assentamentos da Reforma Agraria;

b) desenvolver a escolarizacdo e formacdo de monitores para atuar na
promocédo da educacdo nos Projetos de assentamento da Reforma Agraria;
c) oferecer formacdo continuada e escolarizagdo média e superior aos
educadores/as de jovens e adultos — EJA — e do ensino fundamental nos
Projetos de Assentamento da Reforma Agréria;

d) oferecer aos assentados escolarizacdo e formacéo técnico profissional
com énfase em é&reas do conhecimento que contribuam para o
Desenvolvimento Rural Sustentavel;

e) produzir e editar os materiais didatico-pedagodgicos necessarios a
consecucao dos objetivos do programa. (MANUAL, 2001, p. 12).

Estes objetivos especificos do PRONERA asseguram uma qualidade ao

ensino que é colocado em prética no decorrer do ano letivo nas comunidades do
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campo. Também a preocupacdo na formacédo dos educadores é fundamental e esta
entre 0s objetivos, pois sao profissionais que trabalham com um publico
diferenciado.
2.3 ESTRUTURA PEDAGOGICA

A estrutura pedagogica do PRONERA se baseia em:

a) Carater interativo: as acdes sdo desenvolvidas por meio de parcerias
entre 6rgdos governamentais, Instituigbes de Ensino Superior, movimentos
sociais e sindicais e as comunidades assentadas, no intuito de estabelecer
uma interagdo permanente entre esses atores sociais, pela via da
escolarizacdo continuada;

b) Carater multiplicador: a educacdo dos assentados visa a ampliagdo néo
s6 do numero de alfabetizados, mas também do nimero de monitores e de
agentes educadores/mobilizadores nos Projetos de Assentamento de
Reforma Agraria;

c¢) Carater participativo: a indicagdo das necessidades a serem atendidas é
feita pela comunidade beneficiaria, que devera estar envolvida em todas as
fases — elaboracédo, execucdo e avaliagdo -dos projetos (MANUAL, 2001, p.
13-14).

A estrutura pedagdgica é primordial para se alcancar o éxito no processo
educacional, e as parcerias sdo muito bem-vindas, pois ajudam a fortalecer uma
interacdo permanente entre 0os envolvidos. O carater multiplicador proporciona que
mais profissionais abracem esta causa que é a educacdo dos assentados. E
finalizando com o carater participativo, que leva em consideracdo que a prépria
comunidade faca um levantamento das necessidades a serem atendidas e envolve-

se em todas as fases do projeto.
2.4 ESTRUTURA METODOLOGICA

O PRONERA, como programa, reconhece a educacdo de jovens e adultos
como um espaco de visibilidade, de direito, de desenvolvimento cultural local e de
suas manifestacbes e, neste sentido, desenvolve suas atividades didatico
pedagogicas. Muitos jovens e adultos procuram possibilidades de voltarem a
estudar, em trazer consigo expectativas em relacdo a esse processo. Sobre a

metodologia do Programa, Roseli Salete Caldart (2002) aponta que:

Este olhar para Educacdo do Campo como um direito tem um outro
desdobramento importante: pensar numa politica de educacdo que se
preocupe também com o jeito de educar quem é sujeito deste direito, de
modo a construir uma qualidade de educacéo que forme as pessoas como
sujeito de direitos (CALDART, 2002, p. 27).
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Caldart (2002) enfatiza que a Educacdo do Campo precisa pensar em uma
politica de educacdo que os educandos tenham professores qualificados que

ajudem a formar cidadaos conhecedores de seus direitos.

3 FORMAC}AO INICIAL E CONTINUADA PARA PROFESSOR EM EDUCAC}AO
QUILOMBOLA

Podemos considerar que a formacdo académica de profissionais da educacéo
possui basicamente duas etapas: a inicial, tida do ponto de vista académico, aquela
que € adquirida por grau de licenciatura ou bacharelado; e a continuada, que
envolve todas as aprendizagens decorrentes da atualizagdo permanente, das
experiéncias profissionais vivenciadas associadas ou ndo a cursos de atualizacéo, a
gual amplia a formacao inicial. Diante dessa premissa, neste topico abordaremos a
tematica formacdo de professores pontuando a relevancia da formacao inicial e
continuada de professores para Educacdo em Relagdes Etnico-Raciais e sua
influéncia na formacdo de professores para atuar em comunidades quilombolas.

Diniz; Souza (2008, p.6) destacam que:

[...] a aplicabilidade da lei 10.639/03 e seus objetivos expressos nas
Diretrizes Curriculares para Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais reafirma
0 objetivo de valorizar e assegurar a diversidade étnico-racial, tendo a
educacdo como instrumento decisivo para a promoc¢éo da cidadania e do
apoio as populacdes que vivem em situagfes de vulnerabilidade social.

De acordo com a Lei 10. 639/03 juntamente com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo das Rela¢es Etnico-Raciais tém como finalidade valorizar
e garantir a diversidade étnico-racial através da educac@o como fator primordial para
efetuar a promocdo da cidadania, assegurando apoio aos individuos que se
encontram em situacdes de risco social.

A educacéo quilombola por meio desta Lei e das Diretrizes com certeza vem
garantir a valorizacao da cultura historico social.

A Lei n® 10.639/2003 incentivou uma série de iniciativas que foram de
regulamentagfes a acdes politico-pedagogicas que abrangeram a promoc¢do da
educacéao as relacdes raciais e a educacao quilombola. Dentre essas a¢des surge 0
NEAB — Nucleos de Estudos Afro-brasileiro, o qual foi implementado para defender a
permanéncia dos valores étnicos, que durante muitos séculos foi violado pela classe
dominante branca, que ocultou a verdadeira historia dos afrodescendentes e da

Africa.



65

A criacdo do NEAB, se deu através da portaria n° 26 — GAB de 07/06/2006,
qgue favoreceu o surgimento de acdes no sentido de implementar a lei 10.639/2003
na linha da formacéo continuada de docentes, o que culminou com a oferta de um
curso de Aperfeicoamento de Politicas Plblicas de Rela¢des Etnico-Raciais, que foi
patrocinado pelo MEC/SESU por meio do Projeto UNIAFRO, tendo sua realizag&o
sido efetivada no periodo de dezembro de 2006 a fevereiro de 2007 com carga
horéaria de 180h, com a finalidade de capacitar 30 docentes e egressos dos cursos
de Licenciatura do IFPA — Campus Belém para atuarem na implementacéo da Lei na
Educacédo Basica (ROCHA, 2006).

O exercicio democratico subentende-se que a sociedade participe de
diferentes maneiras, dos processos que estao ligados as demandas sociais. Assim,
a politica publica é recebida como uma construcdo coletiva onde os individuos tém
essencial papel propositor e de monitoramento, considerando a capilaridade social e
seu alcance. Penso que a sociedade deve participar bastante na construcao de uma
cidadania de direito e respeitada (PNIDCNERER).

Essa participacdo social estd condicionada a organizar-se por si mesma ou
por agentes publicos e instituicdes com diferentes naturezas, campos de atuacéo e
interesses. Em se tratando de educacdo para as relacdes étnico-raciais essa
participacdo e monitoramento sdo fundamentais.

E necessario que tenham grupos que monitorem, auxiliem, proponham,
estudem e pesquisem os objetos de trabalho deste plano para que sua atualizagéo
permaneca dindmica e se auto ajustem as necessidades do aluno, da escola e da
sociedade brasileira.

Os Féruns de Educacéo e Diversidade Etnico-racial, os NEAB's e 0s Grupos
de Trabalho e Comités tem constantemente a capilaridade para insercéo da tematica
em grupos diferentes de interesses, por causa da importancia desses 0rgaos para a
implementagéo do Plano Nacional. Vejo que estes grupos que divergem em relacéo
aos interesses séo importantes, pois cada um tem a sua pauta de reivindicagdes em
relacdo aos anseios da populacdo quilombola referente a educacéao.

Os Nucleos de Estudos Afro-brasileiros - NEAB's e Grupos correlatos,
constituidos em Instituicdes de Ensino Superior sdo um importante brago de
pesquisa e planejamento de material e de formatacdo de cursos acerca das

tematicas discutidas por este Plano. Os NEAB's juntamente com outrosS grupos
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criados pelas Instituicbes de Ensino Superior ajudam a pensar cursos que venham
trabalhar a educacéo quilombola.
O Art. 30, 8§ 40 da Resolucdo 01/2004 do Conselho Nacional de Educacéo diz

que:

Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao
lado de pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o
objetivo de ampliacdo e fortalecimento de bases tematicas para a educacao
brasileira.

Esta iniciativa dos sistemas de ensino, no que se refere ao incentivo as
pesquisas sobre processos educativos valorizando os conhecimentos Afro-
brasileiros e indigenas, s6 vem fortalecer grandemente a educacdo brasileira.

Principais A¢Bes Para os Nucleos de Estudos e Grupos correlatos:

Colaborar com a Formacdo Inicial e Continuada de Professores e
graduandos em educacéo das relagdes Etnico-raciais e ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana, de acordo com o disposto na Resolugéo
CNE/CP 01/2004 e no Parecer CNE/CP no 03/2004, e da Lei 11645/08,
guando couber.

O educador deve sempre estar em constante formacéo, e esta acdo da
formacao inicial e continuada em educacédo das relacdes étnico-raciais e ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana, ajudara o professor a desenvolver as

suas atividades pedagdgicas em comunidades quilombolas.

Elaborar Material Didatico especifico para uso em sala de aula, sobre
Educacao das relacdes Etnicorraciais e histéria e cultura afro-brasileira e
africana que atenda ao disposto na Resolucdo CNE/CP 01/2004 e no
Parecer CNE/CP no 03/2004.

O planejamento do material didatico especifico € de suma importancia para o
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem, principalmente em escolas

quilombolas.

Mobilizar recursos para a implementacao da tematica de modo a atender as
necessidades de formacdo continuada de professores e producdo de
material didatico das Secretarias municipais e estaduais de educacao ou/e
pesquisas relacionadas ao desenvolvimento de tecnologias de educacéo
gue atendam a tematica (PNIDCNERER: 46).

Os grupos sociais devem estar atentos se estara ocorrendo a agdo de
mobilizacdo de recursos referente a tematica precisara atender as necessidades de
formacdo continuada de educadores e o material didatico fornecidos pelas

secretariais e pesquisas que venham atender a tematica.
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A divulgagéo e disponibilizacdo de estudos, pesquisas, materiais didaticos e
atividades de formac&o continuada aos 6rgdos de comunicacdo dos Sistemas de
Educacao é preponderante para uma excelente continuacéo dos estudos.

O dialogo com os Foruns de Educacdo e Diversidade Etnico-racial, os
Sistemas de Educagdo, Conselhos de Educacgdo, sociedade civil e todas as
instancias e entidades que precisem de ajuda especializada na teméatica é

fundamental para sanar as davidas e ter um melhor entendimento.

Atender e orientar as Secretarias de Educacdo quanto as abordagens na
tematica das relagcdes etnicorraciais, auxiliando na construcdo de
metodologias de pesquisa que contribuam para a implementagdo e
monitoramento das Leis 10639/2003 e 11645/08, quando couber
(PNIDCNERER: 46).

As Secretarias de Educacdo devem ser orientadas em relacdo as abordagens
na tematica das relacdes étnico-raciais para poderem desenvolver um trabalho de
acordo com a realidade quilombola.

Os Foéruns de Educacdo de Diversidade Etnico-racial, compostos por
representantes do poder publico e da sociedade civil, organizados através de
Regimento Interno, sdo grupos formados para acompanhar o crescimento das
politicas publicas de educacéo para diversidade Etnico-racial, propondo, discutindo,
sugerindo, estimulando e auxiliando a concretizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Sua origem se respalda no principio disposto no inciso Il do Art. 14 da LDB
“participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes”, e no Art. 40 da Resolugao CNE/CP no 01/2004:

[...] os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer
canais de comunicagdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais
negros, instituicbes formadoras de professores, ndcleos de estudos e
pesquisas, como 0s Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade
de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais, planos
pedagodgicos e projetos de ensino.

Os sistemas e estabelecimentos de ensino dialogardo com grupos do
Movimento Negro, grupos culturais negros e outros com a finalidade de discutir
conjuntamente os planos institucionais, planos pedagogicos e projetos de ensino.
Com esta iniciativa a voz dos movimentos afro-brasileiros sera estudada nas escolas
do campo.

Como exemplos de cursos de formagdo inicial que proporcionou

conhecimentos da educacéo quilombola, podem-se citar alguns ocorridos no Para,
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em Belém. Segundo Larchert e Oliveira (2013) as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Quilombola estdo em construcéo e futuramente ir4 se agregar as
demais politicas brasileiras para educacao quilombola.

Os processos educativos cotidianos, comunitarios e ndo escolares, onde a
tradicdo oral € meio e conhecimentos estimulam a escola para se pensar como
espaco possivel para a educacao libertadora, construindo no decorrer do cotidiano
escolar entre educadores e educando uma real consciéncia histérica. “Quanto mais
enraizado na minha localidade, tanto mais possibilidades tenho de me espraiar, me
mundializar. Ninguém se torna local a partir do universal" (FREIRE, 2006, p. 25).
Neste prisma, a educacdo escolar da comunidade quilombola deve pensar sobre a
relacdo mais ampla dos conhecimentos nela produzidos na diversidade cultural local
(LARCHERT; OLIVEIRA, 2013).

A Educacédo Escolar Quilombola ndo pode prescindir da discusséo sobre a
realidade histérica e politica que envolve a questdo quilombola no pais.
Dessa forma, os sistemas de ensino, as escolas, 0os docentes, 0S processos
de formacdo inicial e continuada de professores da Educacdo Basica e
Superior, ao implementarem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola, deveréo incluir em seus curriculos, além dos
aspectos legais e normativos que regem a organizacao escolar brasileira, a
conceituacéo de quilombo; a articulagdo entre quilombos, terra e territorio;
0s avancos e os limites do direito dos quilombolas na legislagéo brasileira; a
memodria; a oralidade; o trabalho e a cultura (BRASIL, 2011, p. 29).

E importantissimo que os sistemas de ensino, as escolas, os educadores, 0s
processos de formacao inicial e continuada de professores da Educacdo Béasica e
Superior ao introduzirem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola, tenham a atencédo de inserirem nos curriculos contetdos que
venham ressaltar a cultura social vivida pelos quilombolas em todos os aspectos.

Podemos pensar que a interacdo com o curriculo comecga no reconhecimento
das diferengas, com todas as suas tensdes. Para Oliveira (2003, p. 84) “A identidade
se constréi com relagdo a alteridade”. Com aquilo que n&o sou eu.

“E diante da diferenca do outro que a minha diferenca aparece”. O curriculo
da escola formal nega diferencas que lhes sdo constitutivas, devido ndo considerar
as singularidades e as diferencas expressas na cultura em que esta inserido. A
compreensao dessas diferencas, sO vai acontecer se a préatica pedagogica assumir-
se afro-brasileira e impregnar-se de cultura negra rural quilombola. (Idem, 2013).

Penso que o fazer pedagodgico precisa ser aberto a todas as culturas sem

discriminag&o, por isso o professor que desenvolve as suas atividades em escolas
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quilombolas precisa com certeza sim, estudar, compreender e construir o
conhecimento cultural com os educandos daquela comunidade. Esta iniciativa vem
mostrar que o educador esta comprometido com o que faz no seu cotidiano.

Na visdo dos autores citados, para que isso venha acontecer, € essencial
constar no projeto educativo 0s conteudos éticos, morais, comportamentais,
culturais, sociais reconhecendo-0s como responsaveis pela formacgéo da cidadania e
fortalecimento das identidades culturais; ndo podera desvincular dos conteudos de
cada area de conhecimento ou de cada disciplina. Nao pode haver separacao entre
contetdos cognitivos e culturais. Essa relacdo no curriculo constroi na escola a
epistemologia didatica. Observa-se que 0s conteldos das areas de conhecimento
estdo organizados por um modelo politico-epistemolégico disciplinar linear em que o
conhecimento € repartido. Esse modelo entra em contradicdo com a epistemologia
quilombola que é coletiva, circular, sendo o conhecimento preservado na unidade.

As autoras Larchert e Oliveira (2013), dizem que a reflexdo sobre o curriculo
escolar e suas praticas educativas traz para a discussao a cultura local de uma
comunidade quilombola, é conveniente que se pense sobre o ser humano enquanto
sujeito-objeto, que, analisado de um ponto de vista histérico, € um ser que se
relaciona com a natureza, com 0S outros homens e consigo mesmo. Participa da
sociedade letrada, e compreende a escola como instituicdo especifica que vai
prepara-lo para o exercicio da cidadania. Mas, a escola, enquanto instituicao
moderna traz o formalismo e a logica da dominacdo que impregnou a sociedade
capitalista. Este formalismo impera sobre a organizacédo e domina a cultura escolar:
a introjecdo de normas rigidas, estereotipadas e uniformizantes, que aprisionam o
sujeito nas malhas de uma estrutura fechada (BURNHAM, 1992).

A escola produz e reproduz o sistema capitalista, devido as normas que sao
passadas de forma rigida, e através do curriculo oculto. N6s educadores precisamos
estar atentos para combater toda forma de dominacédo e discriminacdo na nossa
formacao e no nosso trabalho no cotidiano escolar.

Em relacéo a formacao dos professores, temos que ter em mente que somos
oriundos de diferentes grupos étnico-raciais, religiosos, de classe e sexo diferentes
tanto aprendemos como ensinamos as outras pessoas, por intermédio de praticas
pedagodgicas em que as relacdes étnico-raciais nos acolhem, rejeitam ou desejam

nos transformar, por isso, a primeira exigéncia para a formacéo do professor é a
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sensibilidade criativa que envolve a multiplicidade de expressées humanas que
estao inseridas no universo cultural brasileiro. (Idem, 2013)

Aprendemos também com 0s nossos alunos, pois quando chegam a escola ja
trazem uma bagagem cultural do conhecimento do senso comum, ou seja, as suas
experiéncias de vida, seus costumes, tradi¢cdes, enfim a sua cultura histérica social,
como por exemplo, os alunos quilombolas.

Geralmente a relagdo com os educandos comeca a ser a partir de uma
postura de avaliacdo. O professor vé o aluno como aquele que se situa no mundo de
maneira contraria, por sua classe social, sua religido, suas tradi¢ces, seus modos de
vida. Comeca-se a fazer juizo de valor sobre o aluno, como uma pessoa que tem
cultura, educacao, fé, ou pessoa a quem devemos tolerar. (Idem, 2013).

A educacao das relacdes étnico-raciais pauta-se na assimilacdo de que a
outra pessoa € o0 sujeito pleno, faz parte de um grupo cultural, construtor da histéria
e do imaginério social, reconhecido e respeitado na sua diferenca étnica, religiosa,
sexual etc. Esta questdo de humanizar-se com o outro favorece a homens e
mulheres, professores e alunos imbuirem-se de respeito e valoracdo positiva,
experienciando a alteridade (SILVA, 2007). Partindo dessas reflexdes, questiona-se
0s contornos que tém tomado as politicas para a formacdo dos professores no
Brasil, considerando que eles sdo também os agentes responsaveis pela Educacéo
das Relac¢bes Etnico-Raciais e por inserir o estudo da Cultura e da Histdria Afro-
brasileira e Africana na realidade da escola. (Idem, 2013).

Precisamos pensar como as autoras ressaltam muito bem, sobre esta
educacdo referida como Etnico-racial estd sendo trabalhada na formacido de
professores enquanto formadores de opinides e se estdo desempenhando no chéo
da escola uma pratica pedagodgica que esteja de acordo com o0 contexto da
educacao no campo para os quilombolas.

A pratica do professor, sustentada pelas relacdes étnico-raciais, € o espaco
em que podemos realizar uma educagao antirracista, com o objetivo de romper com
a historia oficial que em muito disseminou estereotipados e preconceituosos. O fazer
pedagogico pensado nessa concepcdo de educacéo, a formacdo de professores
objetiva a superacao da “visao estatica, conteudista, limitada ao dominio de métodos
e técnicas de ensino ainda presente na formulacdo de cursos e de outras atividades
de mesma natureza” (GOMES; SILVA, 2006, p. 16) e, responde positivamente a Lei

no. 10.639/2003, e demais ordenamentos que dela resultaram, como as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacido das Rela¢Bes Etnico-Raciais e para o
ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2008).

Estas qualidades que a autora Gomes (2006) enfatizou se refere a um ensino
técnico sem a preocupacao de trabalhar o contetdo a partir da realidade dos alunos.
Esta visdo estatica, conteudista ndo pode fazer parte de uma educacéo libertadora.

A reflexdo sobre as relagbes étnico-raciais na escola das comunidades
quilombolas do Brasil e o tratamento dado a essas questdes, quando elas aparecem,
colaboram para manutencéo de praticas docentes que reproduzem a invisibilidade
da cultura e da epistemologia da comunidade, contribuindo para o0 nao
reconhecimento ou aceitacdo da identidade das criangas negras no cotidiano escolar
(SILVA, 2007). A invisibilidade incentiva o racismo e o0 preconceito, cujo ocultamento
nas diversas praticas de ensino, naturalizam o silenciamento e a negacao do conflito
que existe na dominagcdo da ideologia imperante que ndo € quilombola, mas é
branca e europeia. As atitudes discriminatorias enraizadas na formacgéo do professor
resultaram, no decorrer do tempo, em prejuizo a populacdo negra no que diz
respeito ao baixo nivel de escolaridade, a exclusdo do mercado de trabalho, entre
outros fatores que ainda permanecem na sociedade brasileira (SILVA, 2007)

Uma formacgéo de professores que se preocupe com a Vvisibilidade da
discusséo das questdes étnico-raciais e da inclusdo da diversidade cultural e étnica
deve, portanto, se configurar numa prética intensiva que envolve a sua propria
revisdo como sujeito intercultural e o dominio dos contetdos e das metodologias.
Para isso se tornar realidade, os programas de formacao precisariam garantir aos
professores a apropriacdo dos contetudos considerados como basicos, e além do
aprofundamento tedrico o desenvolvimento de uma atitude critica a respeito da sua
cultura e da cultura dos alunos para que possam debater e apropriar-se do
conhecimento necessario ao reconhecimento da sua identidade étnica e a dos seus
alunos. (Idem, 2013).

Na relacao dialégica estabelecida entre o educador e o educando este
aprende a aprender. Reafirma Freire que a "leitura do mundo precede a
leitura da palavra" com isto querendo dizer que a realidade vivida é a base
para a construcdo de conhecimento. Respeita-se o educando ndo o
excluindo da sua cultura, nem o fazendo de mero depositario da cultura
dominante. Ao se descobrir como produtor de cultura, os seres humanos se
veem como sujeitos e ndo como objetos da aprendizagem (FREIRE, 1992,
p.10).

O educador de acordo com Freire (1992), precisa tomar como ponto de partida

da construcdo do conhecimento a realidade vivenciada pelo educando. Este
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pensamento vem contribuir para a superagdo de contetudos fragmentados que séo
impostos pela cultura dominante.

As autoras Larchert e Oliveira (2013) afirmam que a relacéo pedagdgica entre
o professor e 0 aluno faz com que o educando venha aprender a aprender. Sendo as
suas experiéncias de vida do seu cotidiano a base para se construir o conhecimento.
Elas ressaltam que o educando deve ser sujeito da aprendizagem através da
valorizacéo da sua cultura.

No decorrer dos processos educativos contemplados nas praticas docentes
que privilegiam as relagdes étnico-raciais, possibilitando aos outros a oportunidade
de questionarem e desconstruirem os mitos da superioridade e inferioridade entre
grupos humanos. Vale ressalta que quando passamos a respeitar a cultura, a cor, a
religido, a linguagem e as artes, passamos, também a ter o sentimento de pertenca.

Segundo Silva (2012) para construir uma educagdo com as comunidades
quilombolas, portanto, um curriculo escolar quilombola, deve-se ter como ponto de
partida reconhecer a identidade e a cultura quilombola, tais como sdo e diagnosticar
que elementos podem e devem ser transformados em conteudos escolares,
lembrando-se de dialogar com essas comunidades. Sera necessario perceber como
estdo organizadas as escolas que atendem ou estdo inseridas nos territorios
quilombolas ou comunidades quilombolas. Quantas escolas ainda ndo tem o direito
a educacdo, seja ela planejada a partir de qualquer referencial. Esse
questionamento pode apontar questdes que até hoje nao foram descobertas, porém,
atingem um grau de relevancia muito alto para as comunidades quilombolas, como
por exemplo, as crencas locais, as alternativas de sobrevivéncia e de cura, entre
outras. Essas indagacdes, que para 0s sistemas educacionais podem parecer
pequenas ou mesmo sdo desconhecidas, para as comunidades quilombolas séo
praticas importantissimas e tem um valor histérico e simbolico muito forte, pois

fazem parte de sua identidade e cultura.

N&o basta uma tentativa de transmissdo -caricaturada e nem uma
interpretacdo desconectada da realidade. E preciso perceber como essas
comunidades se entendem se afirmam, se reconhecem e querem ser vistas.
E preciso o envolvimento das mesmas como agentes de suas historias,
buscando fazer desse processo um momento de aprendizagem coletiva. “O
curriculo se expressa em usos praticos, que, além disso, tem outros
determinantes e uma histéria” (Sacristan, 2000, p.202). Se, por muitos anos,
a historia das populagdes quilombolas foi omitida, inclusive, suas lutas
passadas e presentes pela garantia e permanéncia da vida em seus
territorios, a preservacao e cuidados com o meio ambiente, esses
elementos precisam fazer parte do curriculo escolar e do cotidiano da
escola, da educacdo quilombola estimulando nos jovens, criancas, adultos
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um sentimento de pertencimento e orgulho de sua histéria e de seus
antepassados? (SILVA, 2012: 6)

Na opinido da autora acima, os professores ndo podem praticar 0 ensino
desvinculado da realidade social do alunado, e sim, ouvindo as pessoas a respeito
da sua cultura, como elas querem ser vistas, trocando ideias entre elas. Penso que
0s conhecimentos das comunidades quilombolas devem estar nos curriculos
escolares para o fortalecimento da identidade local.

A autora continua enfatizando que a educacdo é pensada em uma direcdo
que poderd levar ao poder. Da mesma forma se for negada, é omitir a possibilidade
de um caminho que leve a igualdade de oportunidades. Nao ha como evitar
visualizar o significado que teve e tem alguns elementos do nosso cotidiano, tais
como: quem sempre teve sua voz ouvida e quem teve a sua voz silenciada? Esta
nos Afrobrasileiros e afrobrasileiras de forma muito presente as marcas profundas do
processo da escravidao e do racismo. Ao analisarmos os extratos da desigualdade
entre negros e brancos no Brasil temos a certeza como esse processo ainda levara
alguns anos para que possa ser reparado. Ela ndo defende um curriculo escolar da
educacdo quilombola que trate apenas das questdes levantadas, ou seja, das
comunidades quilombolas. Entretanto a escola ndo pode deixar de trata-las, néo
pode negar o conhecimento nem mesmos o0s conflitos que envolvem as
comunidades, as tensdes que a sociedade tem em fungcédo do racismo, a pressao do
latifindio e do agroneg6cio em funcao dos espacos territoriais, entre outros aspectos
do cotidiano da vida das comunidades quilombolas. A escola deve trabalhar essas
guestbes de forma coerente, mas ndao somente para reflexdo a respeito desse
processo de forma a desnaturalizar as praticas de racismo, a desigualdade social, 0
analfabetismo entre outras praticas existentes em nossa sociedade.

A autora conclui seu pensamento, enfatizando que as questdes entendidas e
trabalhadas pela escola de forma mais democratica, continuardo possibilitando
estabelecer em nossa sociedade, como atualmente, as regras para um jogo dos
vencedores e dos ja perdedores antecipadamente. A escola ndo esta fora desse
guadro e por isso ela necessita construir bases para outro pensamento. Uma
reflexdo nova e emancipadora para si e para o conjunto da sociedade. E a educacgéao
quilombola podera mudar as regras do jogo de forma a permitir que as comunidades
quilombolas participem ativamente e tenham chances de vencer. Este novo pensar a

educacgdo quilombola permite a constru¢do de um novo curriculo escolar baseado
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em novos principios, que devem ser: emancipacdo, combate ao racismo, sexismo,
machismo, contribuindo para que mais de uma histéria seja contada, conhecida e

reconhecida.

4 A COMUNIDADE QUILOMBOLA DO AMERICA E A DISCUSSAO A RESPEITO
DA EDUCACAO QUILOMBOLA NA E.M.E.I.F. AMERICO PINHEIRO DE BRITO

A comunidade quilombola do América estd localizada préximo as
comunidades do Acaraj6 e Bacuriteua, e had duas entradas através destas
comunidades citadas. Ha 120 familias que residem nesta comunidade de acordo
com informacgdes da lider comunitaria Roseti Aradjo, e as casas, como se pode

visualizar na imagem abaixo, séo de barro e cobertas de telha brasilit.

Figura 1: Algumas casas da comunidade.
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" Fonte: rquivo peséoal, margo, 2016.

A comunidade quilombola do América faz parte de um territério em que a
identidade racial € configurada por individuos que tém seus costumes, principios,
objetivos a conquistar e outras questdes inerentes ao seu desenvolvimento. Assim, a
comunidade tem as suas atividades de sobrevivéncia a qual possui seis casas de
farinha, e uma casa de forno, abaixo ha uma ilustracdo em que presenciei no dia 17
(dezessete) de fevereiro de 2017 (dois mil e dezessete) do corrente ano em uma de

minhas visitas a localidade.

Figura 2: Casa da farinha da comunidade.
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Esta comunidade pesquisada no interior da cidade de Braganca tem seus
costumes, principios, ou seja, 0 seu modo de viver que sdo simples através da
agricultura, sendo a farinha o principal produto comercializado. Segundo Magalhaes
(In Marcas da Terra, Marcas na Terra) ressalta que:

A terra representa, para esses sujeitos, patrimonio cultural e histdrico, na
medida em que héa valores morais a ela atribuidos a serem transmitidos de
geracao a geracao. Ela ndo é percebida apenas como objeto em si mesma,
de trabalho e de propriedade. Através de diversos saberes e concepg¢des de
mundo criados e reelaborados no trabalho cotidiano com a terra, homens e
mulheres, camponeses migrantes (...) buscam que sua dignidade seja
reconstruida, garantida e respeitada, para que possam também transmitir a
outras geragdes uma obra, uma histéria.

Sobre isso, observa-se que a terra representa para os moradores quilombolas
do América uma valorizagdo do patriménio cultural e histérico, devido haver valores
morais que sdo passados de geragdo a geragdo, como por exemplo: a casa da
farinha em que pais ensinam seus filhos a fazer a farinha e também a plantar a
mandioca. Portanto, no decorrer dos anos os saberes e concepcdes de mundo que
sdo construidos e reconstruidos com a terra pelos camponeses das comunidades
guilombolas entre elas posso citar a que eu pesquisei a do América, esperam que 0s
seus conhecimentos sejam respeitados e repassados para seus filhos e netos.

Essa comunidade surgiu com a chegada de cinco familias que estavam em

busca de uma nova vida, um novo recomeco. Ao verem que neste lugar existiam
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grandes possibilidades de produzir sua existéncia, dedicaram-se ao trabalho na
terra, ou seja, a agricultura familiar.

O motivador maior, que estava a frente ajudando e incentivando essas
pessoas a mudar suas vidas, foi o Sr. Américo Pinheiro de Brito. Que com a sua
grande capacidade e forca de vontade ndo mediu esforgos para dar uma vida digna
para seus familiares.

Para homenagear esse grande homem batizou-se esta localidade com o
nome de América e logo em seguida foi a vez de colocarem o seu nome na escola
da localidade. Desde a sua origem até hoje, muitas coisas mudaram e evoluiram,
mas uma heranca sempre permaneceu: O cultivo da mandioca, este produto € o
sustento, trabalham ainda com a pesca e 0 extrativismo que servem tanto para o
consumo, como para o comeércio local, e também cultivam milho e feijdo.

As pessoas dessa comunidade gostam de se divertir, brincando, dancando e
principalmente louvando a Deus. E por isso, a cada periodo do ano hé
manifestacfes culturais préprias. Para comecar o més de maio é celebrada com
grande participacdo a festividade do Sagrado Coracdo de Maria, padroeira local, e
vém pessoas dos municipios de Tracuateua e Augusto Corréa. Em junho, se
divertem com a realizacdo das festas juninas. Em setembro, h4 as manifestacdes
culturais com o Festival dos Festivais.

Em dialogos com a lider comunitaria Roseti do Socorro Melo Araujo, obtive
informacdes de que 120 familias habitam este local, dentre elas, nove familias ndo
se identificam como quilombolas. O coordenador da igreja catolica € Messias Aradjo
da Silva, ele ndo se identifica como afrodescendente segundo a lider comunitaria e
vale ressaltar que, na comunidade ha apenas um casal que é da igreja evangélica,
portanto a predominancia da religido é catolica.

No dia seis de junho do corrente ano, houve a derrubada da igreja Assembleia
de Deus pelos moradores desta comunidade, pois ndo aceitam outra religido neste
local. Roseti do Socorro Melo Araujo justificou esse ato informando que “as terras
dessa comunidade ndo sdo compradas, e sim coletivas, por iSso que 0 povo nao
aceitou a igreja Assembléia de Deus”.

Percebe-se que nesta comunidade quilombola ndo é aceita a liberdade
religiosa. Em nosso pais, desde 1981, foi assegurada a liberdade de crenca e na
Constituicdo Federal de 1988 também foi legalmente amparada a livre expressao

religiosa.
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Vale ressaltar que sobre o0 historico da comunidade, a lider comunitaria Roseti
do Socorro Melo Araujo, relatou que uma barca naufragou na praia de Ajuruteua, ha
aproximadamente 200 anos, a embarcacdo veio do Estado do Maranhdo com
escravos, alguns foram para Tracuateua. Um dos escravos chamado Sr. Américo se
casou e expandiu as familias.

A Roseti Aratjo comentou que a comunidade estd pedindo apoio dos direitos
humanos, e a primeira escola era de palha (casa do irmao do Sr. Américo), sendo a
primeira professora a lecionar chamada Luci Baiacu, que ndo era da comunidade. A
primeira docente negra da comunidade foi a senhora Tereza Araujo da Silva.

Vale ressaltar que ndo ha moradores com nivel superior, € poucos possuem
nivel Médio devido a dificuldade de transporte. Portanto, os moradores desta
comunidade quilombola, sdo pessoas simples, receptivas, humildes
economicamente, vivem da agricultura familiar e da pesca. Tem sua cultura e
procuram passar 0s seus ensinamentos aos seus familiares e constantemente lutam
por seus direitos como cidadaos que procuram viver em uma sociedade que respeita

e valoriza as suas tradicoes.

Figura 3: Localizagdo da comunidade Quilombola do América.



FONTE: Arquivo pessoal, fevereiro, 2017.

Este mapa mostra detalhadamente a localizacdo da comunidade quilombola

do América. Observa-se que ela esta proxima das seguintes localidades: Estrada do
Tamatateua, rodovia PA 458 — Braganca - Ajuruteua KM 05 - Vila do Acaraj6é e sédo

destacados 0s nomes de alguns moradores ou apelidos que s&o bastante
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conhecidos na comunidade: Sebastido, professora Osmarina, Jodo Araujo, Sab4,
Gago, Arraia e Paula.

A regido, inicialmente habitada pelos indios apotiangas da nacdo dos
tupinambas, recebeu seu primeiro visitante em 1613, com a entrada dos franceses
da expedicdo de Lavardiere no Amazonas. Em seguida veio Pedro Teixeira, que por
ali passara levando a Jer6bnimo de Albuquerque, no Maranhao, a noticia da fundacéo
de Belém. O municipio bragantino, entre Tury-acu e Caeté, fazia parte da capitania
Gurupi, doada por Felipe I, de Espanha, em 1622, a Gaspar de Souza,
Governador-Geral do Brasil. Em 1633, Alvaro de Souza, filho do Governador Geral,
recorreu a Corte de Madri, por ter sido a mesma capitania transferida por Francisco
Coelho de Carvalho a seu filho Feliciano Coelho de Carvalho e ali instalada a sede
da capitania, com o nome de Vera Cruz, a margem direita do Rio Caeté, com a
denominacdo de Souza, a sede foi transferida para a margem direita do rio Caeté,
com a denominacéo de Sousa do Caeté. Confirmando a posse de Alvaro de Souza,
a sede foi transferida para a margem direita do rio Caeté, sem alcancar, contudo, o
progresso desejado, dado o desenvolvimento da cidade a margem esquerda do
mesmo rio.

No século seguinte, em 1753, ao constatar que o nlcleo estava em extin¢cao,
Francisco Xavier de Medonca Furtado, Governador do Gréo-Para, decidiu transferi-
lo para o local onde hoje se encontra a sede do municipio, dando a vila criada o
nome de Braganca. No mesmo ano, foi elevado a Municipio e revertido & Coroa.

Em 1753, elevado a categoria de cidade e sede do municipio com a
denominacdo de Braganca, pela lei provincial n® 252, de 02/10/1854. Em divisao
administrativa referente ao ano de 1911, o municipio € constituido do distrito sede.
Assim permanecendo em divisdo territorial datada de 1933. Em divisédo territorial
datada de 31/12/1936, o municipio aparece constituido de seis distritos: Braganca,
Almoco, Alto Quatipuru, Benjamim Constant, Emborai e Urumajé. Pelas leis
estaduais n.° 137 e 38, de 05/10/1937, séo criados os distritos de Carateteua,
Mocajuba, Piabas e Recife e anexado ao municipio de Braganca. Pelo decreto-lei
estadual n® 3131, de 10/10/1938, o distrito de Alta Quatipuru passou a denominar-se
Tracuateua e o distrito de Mocajuba a denominar-se Nova Mocajuba. No quadro
fixado para vigorar no periodo de 1939-1943, o municipio é constituido de 10
distritos: Braganca, Almog¢o, Emborai, Nova Mocajuba, Piabas, Recife, Tracuaex-Alto
Quatipuru e Urumajo. Pelo decreto-lei estadual n® 4505, de 30/12/1943, o distrito de
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Benjamim Constant passou a denominar-se Tijoca. Sob o mesmo decreto acima
citado o distrito de Recife a denominar-se Itapixuna. Em divisdo territorial datada de
1/07/1950, o municipio é constituido de 10 distritos: Braganca, Almoco, Caratateua,
Emborai, Itapixuna, Nova Mocajuba, Piabas, Tijoca, Tracuateua e Urumajo. Pela lei
estadual n® 2460, de 29/12/1961, desmembra do municipio Braganca os distritos de
Emborai, Itapixuna e Urumajé. Para formar o novo municipio com a denominacgéo de
Augusto Corréa.

Em diviséo territorial datada de 31/12/1963, o municipio € constituido de sete
distritos: Braganca, Almoco, Caratateua, Nova Mocajuba, Piabas, Tijoca e
Tracuateua. Assim permanecendo em diviséo territorial datada de 1/06/1995. Pela lei
estadual n°® 5858, de 29/09/1994, desmembra do municipio de Braganca o distrito de
Tracuateua. Elevado a categoria de municipio. Em divisdo territorial datada de
15/07/1997, o municipio € constituido de cinco distritos: Braganca, Almoco,
Caratateua, Nova Mocajuba e Tijoca. Em divisdo territorial datada de 2005, o
municipio é constituido de seis distritos: Braganca, Almoco, Caratateua, Nova

Mocajuba, Tijoca e Vila do Treme.

Municipio de Bragancga ("Pérola do Caeté", "Terra da Marujada”, "Amazonia Atlantida")

Unidade Federativa: Para Cabdigo do Municipio: 1501709
Regido: Norte Fundacéo: 08/07/1613

Area: 2.091,930 km2 Altitude: 19 m

Densidade: 54,13 hab/km? Populacao: 118.678 hab (IBGE 2013)
Clima: Quente-umido, média anual de 26° C Gentilico: Bragantino(a)

Microregido: Bragantina CEP: 68.600-000

Municipios Limites: Tracuateua e Augusto Corréa Distancia de Belém: 220 km

Latitude: 01° 03’ 13” S Longitude: 46° 45’ 56" W

Prefeito: Jodo Nelson Pereira Magalhdes (2013-2016)

Fonte: IBGE, 2010.
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A escola Américo Pinheiro de Brito fica localizada no municipio de Braganca,
especificadamente na comunidade do América, acerca de 7 km da cidade. Na
instituicdo escolar atuam quatro professores, além da responsavel pela unidade
educacional. Foi inaugurada em 14 de julho de 1982, na época do Prefeito Municipal
Emilio Dias Ramos e quem governava o Estado era o Alacid da Silva Nunes. Na

figura 04 observa-se a frente da referida escola.

Figura 4: Foto da frente da escola.
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Fonte: Arquivo pessoal, marco, 2016.

Sobre essa figura, vale ressaltar que as criancas ficam na porta de entrada da
escola, mesmo quando o professor esta em sala de aula, pois ha um campo de
futebol que fica bem em frente da escola, e acaba chamando a atencédo dos alunos,

porque outras criangas ficam brincando de bola e correndo ao redor da institui¢ao.
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Figura 5: Primeira visita do pesquisador.
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Fonte: Arquivo pessoal, marco, 2016.

A infraestrutura do prédio esta constituida por uma (01) sala de aula com os
computadores, uma (01) copa, e dois (02) banheiros. Vale ressaltar que todos os
alunos pertencem a comunidade do América, e serd construida uma nova escola,
pois devido ser considerada oficialmente como uma comunidade quilombola, se
tornou independente, ou seja, a escola ndo esta anexa a outra instituicdo escolar.
Durante a pesquisa de campo visitamos as classes que funcionam na escola
conforme pode ser observado na figura 5.

A escola funciona nos turnos: matutino, atendendo da educacéo infantil (Pré |
e |lI- multisseriado), intermediario (4° ao 5° ano- multisseriado), vespertino
(multisseriado 1° ao 3° ano) e no periodo noturno a EJA (22 e 32 etapas-
multisseriado). Observou-se que a escola ndo vincula suas atividades pedagdégicas a
educacgdo quilombola e também deixa a desejar referente a formacdo do educador
dentro dessas diretrizes, apesar de ter-se observado que a sala de aula é decorada
com imagens sobre a valorizacdo da cultura social quilombola e nesta faixa
pendurada na janela da sala de aula destaca a formacédo de professores numa

perspectiva étnico-racial conforme pode ser visto na figura 6.
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Figura 6: Faixa na sala de aula sobre As Relacdes Etnico-raciais

Fonte: Arquivo pessoal, marco, 2016.

Conversei com a professora que lecionava no Pré | e Pré Il, Vania Viana, que
é efetiva do quadro funcional da SEMED (Secretaria Municipal de Educacgéo), ela
respondeu varias indagacfes referentes a questdo da educacdo quilombola. A
docente entrevistada disse que: “Esse ano de 2016 a escola Américo Pinheiro de
Brito ficou de trabalhar a identidade da comunidade quilombola”.

Ao ser indagada com a seguinte pergunta sobre o curriculo da escola, “inclui-
se a ancestralidade, o trabalho, a estética, as lutas pela terra e pelo territorio e o
desenvolvimento sustentavel dessa comunidade”? Ela respondeu: “esta dentro da
proposta, mas nao esta sendo trabalhado como deveria”. Percebi que falta formagao
para o desenvolvimento eficaz da Educacao Quilombola.

Quando perguntei se séo criados mecanismos (reunides, palestras, debates,
apresentacdes) para maior integracdo entre a escola e a comunidade? A docente se
manifestou dizendo que “Ainda ndo acontece, mas esta dentro da proposta”.
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: Entrevista com a Professora Vania Viana.

Fonte: Arquivo pessoal, Margo, 2016.

A docente afirmou que em relagcdo a economia da comunidade: “os mais
antigos trabalham na agricultura e os mais novos na pescaria”. Fiquei sabendo pela
referida professora que ndo houve formacgéo para os professores.

A respeito da metodologia, a professora trabalha com a oralidade e os
recursos didaticos, ha o livro didatico que foi baixado da internet pelos professores
em relacdo a tematica: Pluralidade de Cores. Indaguei a respeito da Educacéo
Quilombola, se trabalhava no decorrer do ano letivo esta questdo, dando énfase
para a historia e as manifestacées culturais das comunidades quilombolas e se
estavam contempladas no curriculo, nos materiais didaticos da escola que oferece
educacdo basica para a populacdo quilombola? Ela me disse: “ja vem sendo
trabalhado”.

A avaliacdo até o 3° Ano é trabalhada os pareceres, e a partir do 4° Ano ja se
utiliza a avaliagdo. Vale ressaltar que a educadora continuaréa o seu trabalho em dois
mil e dezessete.

Faca uma citacdo de algum autor que ja foi citado, falando sobre 0 acesso da escola
a politicas das relacdes raciais e analise as implicagdes que a professora esta
falando a partir do que acontece na escola. Quais as implicacdes disso para o
desenvolvimento das relac¢des raciais na escola?
Aspectos da cultura afro-brasileira precisam ser percebidos e explorados por todos e
todas que participam do sistema educacional brasileiro, como estratégia para

minimizar os preconceitos, as discriminacdes e o0 racismo que imperam na sociedade
brasileira e atingem, sobretudo, estudantes negros e negras de nosso pais. No
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campo das politicas publicas educacionais, contamos com dois marcos legais
importantes para a inclusdo da populacdo negra e, principalmente, a sua
permanéncia no sistema educacional brasileiro: o Artigo 26 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira na Educacao Basica; e a Resolucdo CNE n 01/2004,
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
(BOTELHO, 2007: 34)

Percebe-se que a professora ressalta que o trabalho com a identidade
quilombola ainda néo foi colocado em pratica, ocorrendo a partir deste pressuposto
um conflito com o que determina a LDB 9.394/96 em seu artigo 26.

Em relacdo a alimentacéo escolar (merenda) oferecida na escola, foi decidida
junto com a comunidade? A professora respondeu: “ndo, a decisdo vem da SEMED”.

O corpo docente é formado por quatro educadores, e 0 pessoal de apoio é
composto por dois serventes, dois vigias e um responsavel.

Segundo a professora Antbnia Santos da EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos): “uma educanda que néo aceitou o video (A menina bonita do laco de fitas),
porque nao se considera como quilombola”, confirmando o que Roseli Araujo
mencionou em relacdo a existéncia de algumas familias que ndo se identificam
como quilombolas, em seu depoimento. A referida docente é contratada da SEMED
(Secretaria Municipal de Educacao), ird continuar na escola no ano de dois mil e
dezessete e falou sobre o seu trabalho pedagdgico no decorrer do ano letivo. Pode-
se refletir que, algumas pessoas da comunidade investigada ndo se aceitam como
quilombolas, como por exemplo, o caso da aluna acima que nao concordou a assistir
o0 video, porque falta ser trabalhado o que determina a Lei 10.639/2003 de fato e de
verdade.

A respeito de formacdo na Educacdo Quilombola, a docente Antdnia Santos
falou que nao houve formacao. Esta professora leciona na primeira e segunda etapa
da EJA, no horario noturno, os alunos ja séo pais de familias, que nao tiveram a
oportunidade de estudar durante a sua juventude. No inicio deste ano de dois mil e
dezessete em uma de minhas idas a comunidade, acompanhei a professora em

relacdo a matricula dos alunos.
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Figura 8: Entrevista com a Professora Antonia Santos

Fonte: Arquivo pessoal, novembro, 2016.

Fomos em busca dos alunos juntamente com outra pessoa que reside na
Ameérica, e percorremos varias casas com 0 objetivo de estimular os senhores e
senhoras a se matricularem, e observamos que alguns ndo queriam, pois
justificavam que trabalhavam durante o dia. Algumas mulheres também justificaram
o trabalho dentro de casa, ou seja, nas atividades domésticas e com os filhos.

Mas encontramos pessoas que estudaram o ano letivo de dois mil e
dezesseis e desejavam continuar a estudar, e outras que queriam estudar pela
primeira vez na escola. As pessoas desta comunidade s&o trabalhadoras e humildes,
vivem com poucos recursos financeiros, sdo bem receptivas como € mostrado na

figura seguinte:
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Figura 09: A professora
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Fonte: Arquivo pessoal, janeiro, 2017.

Em relacéo aos recursos didaticos trabalhados, ela disse que:

N&o ha nenhum material especifico que dialogue com a realidade local, e
sim, o livro didatico, que é um recurso utilizado por outras escolas que ndo
estdo em area quilombola.

A educadora nado falou do livro didatico que foi baixado da internet pelos
professores em relacdo a tematica: Pluralidade de Cores como testemunhou a
primeira professora entrevistada.

A metodologia é desenvolvida através de aula expositiva dialogada e a
avaliacdo é através de trabalhos e provas. E perguntei a ela sobre a Educacao
Quilombola, se a histéria e as manifestacdes culturais da comunidade quilombola
estdo contempladas no curriculo, nos materiais didaticos na escola que oferece
educacdo basica para a populacdo quilombola? Ela disse: “essas questbes estédo
inseridas no curriculo, mas os materiais didaticos até 0 momento nao proporcionam
que essas questdes sociais sejam trabalhadas”.

Continuei a entrevista-la, e perguntei se no curriculo da escola se faz
presente a ancestralidade, o trabalho, a estética, as lutas pela terra e pelo territério e
o desenvolvimento sustentavel dessa comunidade? E tive a seguinte resposta:
“fazem parte do curriculo, mas nao sao trabalhados, pois falta formacao”.

Indaguei a respeito das reunides, palestras, debates e apresentacdes para

maior integracdo entre a escola, e a comunidade, se sao realizadas? A professora
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enfatizou que: “é realizada reunides, mas falta muito ainda para integrar a escola e a
comunidade”. Quando falei sobre a alimentacédo escolar oferecida na escola, se foi
decidida junto a comunidade, obedecendo aos habitos alimentares? Ela respondeu: “

gue vem da SEMED, sem consultar a comunidade.”

Esses mesmos resultados nos apontam o quanto os educadores e as educadoras
encontram-se desatentos/as ao fato de que a educacdo, a raca e o género sdo
relacBes imersas na alteridade. E preciso compreender que os sujeitos envolvidos no
processo educacional — professores, professoras, alunos, alunas, pais e maes —
constroem diferentes identidades ao longo da sua histéria de vida e profissional. A
escola é um dos espacos que interfere e muito no complexo processo de construcao
das identidades. O tempo de escola ocupa um lugar privilegiado na vida de uma
grande parcela da sociedade brasileira. Esse tempo registra lembrancas, produz
experiéncias e deixa marcas profundas naqueles que conseguem ter acesso a
educacdo escolar. Tais fatores interferem nas relacdes estabelecidas entre os
sujeitos e na maneira como esses véem a Si mesmos e ao outro no cotidiano da
escola. (GOMES, 1996: 2)

Na fala das professoras da para observar que falta mais conhecimento sobre
educacdo quilombola no processo ensino aprendizagem, devido segundo as
mesmas, falta de formacéo pela SEMED. Vale ressaltar que segundo Gomes (1996),
0s atores envolvidos no processo educacional, eles tém diferentes identidades no
decorrer da sua historia de vida e profissional. Cada pessoa tem uma experiéncia no
decorrer da vida escolar, positivas ou negativas que interferem e influenciam no seu
contexto social. As docentes entrevistadas, por exemplo, estudaram e se formaram,
possuem as suas identidades, mas € importante frisar que elas tiveram a construcao
do conhecimento de forma critica ou acritica que interfere e influencia as suas
opinides na sociedade.

A professora Mirtes Carneiro, que ministra aulas no intermediario (4° e 5° anos),
turma multisseriada, também falou que ndo houve formacdo. Os recursos didaticos
utilizados € também o livro didatico. Vale ressaltar que esta docente é negra e é
contratada, ndo tem vinculo efetivo com a esfera municipal, e ira continuar no ano

letivo de dois mil e dezessete, pois a comunidade gosta do seu trabalho.
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Figura 10: Entrevista com a professora Mirtes Carneiro.

Fonte: Arquivo pessoal, novembro, 2016

Ela comentou que esse horario do intermediario, ndo tem muito rendimento,
pois passa pelo almoco, e as vezes a escola ndo tem merenda, portanto segundo a
professora: “tem que ter muito jogo de cintura”.

Em relagdo a metodologia desenvolvida no decorrer de suas aulas, €
trabalhado a exposicéo dialogada, e perguntei sobre a Educacdo Quilombola, se é
trabalhada nos conteudos, e a mesma disse: “que € trabalhada de forma superficial”,
ou seja, € abordado pouco sobre a teméatica, e sim mais 0s outros contetdos das
outras disciplinas. A avaliacdo € através de provas e trabalhos.

Questionei sobre a historia e as manifestacdes culturais da comunidade, se
estdo contempladas no curriculo, nos materiais didaticos da escola que oferece
educacédo basica para a populacdo quilombola? A professora disse o seguinte: “esta
inserido no curriculo e ha livros, mas falta formacao para desenvolver este trabalho”.

Perguntei a respeito se no curriculo da escola se faz presente também a
ancestralidade, o trabalho, a estética, as lutas pela terra e pelo territério e o
desenvolvimento sustentavel desta comunidade? A educadora comentou que: “esta
dentro da proposta curricular, mas tem que ter formacgao”.

Em relagcdo aos mecanismos que séo criados, tais como: palestras, reunides,
debates, apresentacbes com o0 objetivo de integragcdo entre a escola, e a
comunidade, a docente disse: “que ainda n&o acontece, mas esta dentro da

proposta curricular”.
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A escola como um espaco sociocultural de diferentes saberes, praticas educativas e
identidades, deve orientar as praticas pedagogicas e, consequentemente o proprio
curriculo para contemplar esta diversidade que se apresenta como processo histérico
do nosso pais, particularmente, no que tange a diversidade étnico-racial como
caracteristica da nossa sociedade. (DINIZ & SOUZA, 2016: 05)

Nota-se que no discurso das professoras falta uma integracdo entre a
comunidade e a escola, e esta parceria tem que ter, pois o0 ambiente escolar é um
espaco sociocultural de diferentes saberes, praticas educativas e identidades de
acordo com a concepc¢ao de Diniz & Souza (2016). O curriculo deve ser trabalhado
com a finalidade de contemplar a inclusdo de vérias culturas que se formou no
decorrer do processo histérico de construcdo das identidades e as praticas
pedagogicas das professoras devem levar em consideracdo que o alunado tem o0s
seus saberes culturais e precisam ser trabalhados e respeitados.

A respeito da merenda dos alunos que € oferecida, perguntei se foi decidida
junto com a comunidade? E a mesma disse: “tem reunido com a comunidade sobre
a merenda escolar’. Deu para perceber através da fala desta docente que o alimento
das criancas € decidido com a comunidade, mas ndo € a resposta das outras
professoras, que afirmaram que ja vem decidido pela SEMED (Secretaria Municipal
de Educacéo).

Entrevistei também o professor Paulo do Rosario Goncgalves, que é servidor
efetivo, é negro, trabalhou no periodo da tarde com educandos do 1° ao 3° ano/9-
multisseriado. N&o ird continuar na comunidade- escola no ano letivo de dois mil e
dezessete, devido muitas reclamacdes dos pais de alunos e segundo fui informado
pela coordenacéo de Educacao Quilombola da SEMED, o professor faltava muito.
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Figura 11: Entrevista com o professor Paulo Goncalves

Fonte: Arquivo pessoal, novembro,2016

Perguntei ao professor, em relacdo a formacdo na Educacao Quilombola, e o
mesmo disse que ndo houve. Ao perguntar sobre a metodologia e a avaliacdo como
ocorria, ele me falou o seguinte: “trabalho os conteudos a partir da realidade dos
alunos, dando exemplos da comunidade, e a avaliacdo € através de provas e
trabalhos em grupo”.

Os recursos didaticos que ele usa sdo o livro e o data-show, sendo que o
primeiro ndo dialoga com a realidade local da comunidade. Ao perguntar sobre os
contelidos, se contemplava a historia e as manifestacdes culturais das comunidades
quilombolas se estéo inseridas no curriculo, nos materiais didaticos da escola que
oferece educacgéo béasica para a populacao quilombola? Ele disse: “no curriculo esta
inserido, mas nos livros didaticos nao”.

Conversei a respeito do curriculo, se faz presente também a ancestralidade, o
trabalho, a estética, as lutas pela terra e pelo territério e o desenvolvimento
sustentavel dessas comunidades? Ele falou que: “estd dentro da proposta, mas
faltam orientagdes como trabalhar”.

Perguntei se sdo criados mecanismos como: reunifes, palestras, debates e
apresentacdes para maior integracao entre a escola e a comunidade? e ele disse: “

que sao feitas reuniées, mas falta muito para uma boa integracao”.
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De modo geral, surgem algumas categorias estruturais, como racismo, desigualdade
racial e discriminagdo direcionada a populacdo negra, que impregnam a sociedade
brasileira e, no que diz respeito a educacdo, infelizmente, a situacdo ndo é diferente.
Entretanto, consideramos que a educacdo escolar, em uma perspectiva antirracista,
nao pode ser a transmissao acritica dos conhecimentos que o Estado e as demais
instituicbes dominantes consideram legitimas, seja por meio do curriculo, seja por
meio das praticas instituintes na escola. (COELHO & SANTOS, 2016: 118).

Na escola atualmente surgem termos que vém prejudicar a populacdo negra,
tais como: racismo, desigualdade racial e discrimina¢do. E preciso mudar este
quadro cadtico, pois o professor tem um papel fundamental em inibir conhecimentos
que o Estado e as instituicbes dominantes consideram normais, sendo efetivados
pelo curriculo ou préaticas designadas pela escola. O docente deve participar de
formacdes sobre conhecimentos quilombolas com a finalidade de se capacitar para
desconstruir praticas acriticas que nédo levam em consideracéo a cultura social dos
negros.

A alimentacdo escolar que € oferecida na escola foi decidida junto com a
comunidade, e obedece aos habitos alimentares? E a resposta foi: “ja vem planejada
pela SEMED”.

No decorrer das minhas idas a escola, observei que as criancas se
comportavam e estavam atentas para a explicacdo das professoras. Na hora da
merenda, todas iam lanchar felizes, pois muitas das vezes se alimentam melhor na

escola do que em casa.
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Figura 12: Criancas se alimentando.

Fonte: arquivo pessoal, agosto, 2016.

Estive presente no dia que se comemorou a Consciéncia Negra na escola, e
todos os professores participaram também os pais dos alunos e os alunos. O
responsavel pela escola era o professor Gilvan Velozo, que ministrou uma palestra a
respeito da consciéncia negra. Eu participei falando um pouco sobre igualdade
racial, e a relacdo escola versus comunidade.

Neste dia, cada professor deu a sua contribuicdo. O professor Paulo
Gongalves falou sobre o sofrimento dos negros no passado e passou uma parte de
um filme que relatava como eles sofriam nas viagens de navio, pois eram
acorrentados, a professora Mirtes Carneiro falou sobre a boneca de pano Abayomi, a
docente Vania Viana ndo estava presente. A mae de uma aluna dancou

caracterizada de maneira africana como podemos ver na figura 13.



Figura 13: Representacéo por meio da danca no dia da Consciéncia Negra
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Fonte: Arquivo pessoal, novembro, 2016
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Figura 14: Palestra do professor Gilvan Velozo no dia da Consciéncia Neg

Fonte: Arquivo pessoal, novembro,2016

O responséavel pela escola em 2016 é efetivo da SEMED, é graduado em
Pedagogia, e tem especializacdo em Educacio para Relagdes Etnico-raciais, €
negro. A Secretaria Municipal de Educacdo pensou em lotar como responsavel um
professor que tenha especializacdo na area e que seja negro. Segundo relato de
alguns moradores faltou mais empenho do referido professor, e observaram
auséncias no trabalho em que consequentemente refletiu na sua saida da escola.

Atualmente, a nova responsavel pela escola é a professora Cassia do Socorro
Reis da Silva, efetiva, graduada em Histéria, tem especializacdo em Educacao para
Relacdes Etnico-raciais e € negra. Observei que a professora tem um bom dialogo
com as pessoas desta comunidade.

Os servidores temporarios dos servigos gerais sdo da propria comunidade,
pois € importante que se dé vaga para os moradores que residem la segundo
informacdo da Roseti Araljo e ha orientagcdo destas contratagbes locais nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Escolar Quilombola na Educacéo
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Bésica. Quando a comunidade avalia que algum professor esté faltando muito, eles

vao a SEMED reclamar sobre o trabalho do educador.

Figura 15: Aluna da escola representando a boneca Abayomi.
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Fonte: Arquivo pessoal, novembro, 2016

A educanda caracterizada de boneca negra de pano Abayomi, acima na foto,
desfilou para os participantes e a professora Mirtes falava sobre o histérico desta
boneca que enrigueceu o evento no decorrer da apresentacéo da aluna.

Segundo a professora Mirtes a boneca Abayomi, seria para acalentar as
criancas africanas durante as viagens a bordo dos navios no transporte entre Africa
e Brasil. As mées africanas rasgavam suas saias e a partir delas criavam pequenas
bonecas feitas de tranca ou no, que serviam como amuleto de protecdo. Essas
bonecas sédo simbolo de resisténcia e seu nome significa “Encontro Precioso”.

Com as entrevistas realizadas com os professores, pude diagnosticar que a
Educacdo Quilombola ndo é trabalhada como deveria ser, pois néo tiveram
formacdo para desenvolver um excelente trabalho. Esta faltando mais politicas
publicas nesta temética ressaltada.

Diante da realidade da educacéo e da escola brasileira e do quadro de desigualdades
raciais e sociais do Brasil jA ndo cabe mais aos educadores e as educadoras
aceitarem a diversidade étnico-cultural s6 como mais um desafio. A nossa
responsabilidade social como cidadas e cidaddos exige mais de nos. Ela exige de
todos nos uma postura e uma tomada de posicdo diante dos sujeitos da educacao
que reconheca e valorize tanto as semelhangas quanto as diferencas como fatores
imprescindiveis de qualquer projeto educativo e social que se pretenda democratico.
(GOMES & SILVA, 2002, p. 30)
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De acordo com a citagdo das autoras acima, a escola deve possibilitar e
garantir a formacdo continuada de professores sobre a diversidade étnico racial
especificamente para aqueles docentes que atuam em comunidades quilombolas.
Embora esta formacdo muita das vezes nao aconteca, devido questdes politicas,
pedagdgicas e desestimulo dos proprios professores.

As diversidades que fazem parte de nosso contexto social de vida e escolar
devem ser trabalhadas pelas professoras de forma que venha contribuir para a
aceitacdo da identidade do educando. Os educadores precisam aprofundar os
conhecimentos sobre a tematica para que tenham condi¢des de explorar de maneira
certa as questdes que serdo discutidas no decorrer da aula sobre a diversidade, e

proporcionar ao aluno que tenha um olhar diferenciado e ndo preconceituoso.

O trato da diversidade ndo pode ficar a critério da boa vontade ou da intui¢do de cada
um. Ele deve ser uma competéncia politico-pedagégica a ser adquirida pelos
profissionais da educacgéo nos seus processos formadores [...] (GOMES & SILVA,
2002, p. 29-30).

As autoras Gomes e Silva (2002) ressaltam que a questdo da diversidade
nao pode ser renegada, e sim o educador no seu processo de formacao necessita
adquirir conhecimento para posteriormente desenvolver as suas préticas
pedagogicas. As professoras que atuam no quilombo da América necessitam
urgentemente de formacédo para fortalecer as suas praticas pedagogicas inerentes a
educacao quilombola.

E uma escola que esta inserida em uma localidade remanescente quilombola,
mas observei conversando com alguns moradores que falta dialogo entre escola e
comunidade, pois é preciso uma parceria entre ambas.

Alguns depoimentos de moradores da comunidade, a senhora Sebastiana
Lima Moraes, nasceu nesta comunidade, tem 28 anos, trabalhava na casa de familia
e estudou até a oitava série (nono ano), devido a falta de transporte e a constituicao
de familia. Ao perguntar sobre a identidade quilombola, a mesma relatou o seguinte:
“antigamente n&o se aceitavam, mas a partir do momento que a comunidade passou
a ser considerada oficialmente, teve mais aceitagcdo. “Em relacdo a parceria da
escola e a comunidade, a mesma enfatizou que nao é tao boa.

A senhora Ana Cristina Pinheiro da Costa, 25 anos, tem Ensino Médio
completo e a senhora Vanda Cleia Lima Moraes, 36 anos, estudou até a quinta série

(sexto ano), criticaram a identidade quilombola, pois segundo as mesmas nao teve
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nenhum beneficio. Em relagcdo a interacdo escola e comunidade, as mesmas
concordaram em dizer que: “a escola é problematica, mas no ano de 2015 foi
excelente, muitas pessoas eram unidas, e esperamos que a escola melhore”.

Como se pode perceber pelas falas das mulheres da comunidade, falta mais
engajamento entre os pais dos alunos e os servidores da escola, pois se a escola
tiver uma boa relagdo com a comunidade, com certeza se tera mais entendimento e
compreensao no decorrer do ano letivo.

Vale ressaltar que muitas das vezes os professores tém resisténcia as
mudancas, pois precisam ter formacdo que venha capacita-los a trabalhar com a
educacdo quilombola, porque estdo inseridos em um local em que a educacdo
inclusiva e racial deve ser trabalhada de forma que os educandos venham ter
consciéncia que as suas identidades sejam valorizadas e assumidas por eles, e nao
se rebelar contra a sua cor, porque assim fazendo estdo se discriminando a si
mesmos.

Em relacdo a formacdo que € de suma importancia para o aperfeicoamento
docente, entrevistei a coordenadora responsavel pela Educacdo Quilombola da
SEMED, Elizabeth Conde, que é licenciada em Letras, habilitacdo em Lingua
Portuguesa, tem especializagdo em Educacdo para Rela¢Bes Etnico-raciais e
mestrado em Saberes Culturais e Educacdo Amazonica.

Fiz algumas perguntas, tais como: se ja houve uma capacitacdo de gestores
da Secretaria e das escolas para implementacdo das diretrizes curriculares
nacionais para a Educacado Escolar Quilombola? Ela disse: “Esta em processo de
orientacao”.

Em relacdo ao projeto politico pedagdgico das Escolas Quilombolas e das
Escolas que recebem alunos quilombolas, questionei se foram elaborados ou
reformulados atendendo as DCN’s para a Educagdao Escolar Quilombola? Ela
ressaltou que a SEMED esté orientando no momento.

A formagao de professores para a Educacdo Escolar Quilombola, proposta
pelo municipio, atende as DCN’s para a Educacdo Escolar Quilombola? a
coordenadora comentou que: “sim, a SEMED estad tentando proporcionar uma
formacgao de aperfeicoamento para os professores, e buscando parcerias.”

Ao indagar a respeito da formacdo de professores, no projeto politico
pedagogico e no curriculo propostos pelo municipio, estédo presentes temas como:

ensino de ciéncias, fundamentos historicos, sociologicos, antropoldgicos politicos,
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filoséficos e artisticos? Através da memaria vem contemplar segundo a entrevistada
Elizabeth Conde.

O municipio ja recebeu o kit quilombola fornecido pelo Ministério da
Educacdo? Ela disse que ndo. Aproveitei para perguntar se na capacitacdo, o
municipio conta com a parceria das instituicbes de Ensino Superior, como acontece
essa parceria? Ela disse que: “parceria acontece com o GERA da UFPA - Campus
Braganca e esta em processo de dialogo. “Ela disse que n&o tem transporte para
levar os alunos, devido morarem préximo da escola”.

Posso elencar alguns pontos positivos sobre o estudo realizado, tais como: a
participacdo dos professores nas entrevistas, a colaboracdo das pessoas da
comunidade em responder algumas perguntas, a participacdo da lider comunitéaria,
do responséavel da escola em deixar que eu viesse desenvolver este estudo e da
coordenadora da Educacdo Quilombola na SEMED em ajudar-me com alguns
esclarecimentos inerentes ao sucesso da pesquisa.

Em relacdo a pontos negativos, lembro que quando quis entrevistar uma
senhora, ela ndo quis responder, devido ser contra a identidade quilombola, ou seja,
ela ndo se aceita, faz parte das nove familias que ndo se aceitam de acordo com
informacdes da senhora Roseti Araujo.

As entrevistadas da comunidade ndo aceitaram ser fotografadas, apenas o
nome completo e outras informag¢des. Ao acompanhar a professora que trabalha
com a Educacao de Jovens e Adultos até a casa das pessoas com o objetivo de
convida-las para voltar a estudar foram tiradas algumas fotos.

Conclui-se com o andamento e término da pesquisa sobre o objeto de estudo
em relacdo a pratica docente a respeito da Educacdo Quilombola, que os
professores entrevistados da referida escola pesquisada, ndo desenvolvem um
trabalho com atividades adequadas a esta tematica, devido a falta de formacéao, e a
coordenadora em sua fala deixou claro que a formacdo sera possibilitada no

decorrer do tempo, como iniciativa este ano, acontecendo na jornada pedagodgica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Uma comunidade quilombola é e sempre sera importante para o pesquisador,
pois a mesma apresenta uma parte da cultura do povo brasileiro. E preciso que haja
uma conscientizacdo em relacdo a questdo quilombola, porque mesmo no século
XXI, encontramos preconceitos para com os afrodescendentes.

Muito precisa ser feito ainda na comunidade remanescente do América, a
minha pesquisa vem somar com futuros trabalhos que com certeza serao realizados
nesta localidade, pois penso que o homem nao € um ser com pensamentos inertes e
sim, em constante transformacdo, ou seja, sempre havera fatos novos a serem
conhecidos.

Fui motivado a pesquisar sobre como os professores trabalhavam a questao
da Educacédo Quilombola em uma comunidade quilombola remanescente chamada
América no municipio de Braganca-Para para poder conhecer essa pratica
pedagdgica, mesmo porque desde a Constituicdo Federal de 1988 vérias propostas
educacionais foram consolidadas com o objetivo de garantir a qualidade de vida dos
povos do campo, atribuindo-se respeito as suas necessidades e especificidades
diferenciadas.

E importante comentar que, ndo analisei apenas a escola, mas também
conversei com a comunidade, tirei fotos de alguns moradores, de algumas casas
como foi registrado na figura abaixo. A escola deveria estar ligada com a

comunidade e devem andar juntas.

Figura 16: Casa das pretas.

Fonte: Arquivo pessoal, margo, 2017.
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A escola quilombola deve estar atenta aos sujeitos em seus territorios e a
organizacdo social e cultural da comunidade, tendo legislacdo especifica com a
finalidade de articular outros dispositivos legais garantindo a educacdo no e para o
lugar.

Os remanescentes quilombolas que foram também sujeitos da pesquisa
juntamente com os professores e a coordenadora da Educagao Quilombola foram
reconhecidos como populacéo tradicional que vivem em estreita relacdo com a terra
e no decorrer da histéria vém através de lutas preservando a sua cultura e
garantindo os seus direitos. A comunidade tem seu espaco para reunides da
associacdo da comunidade remanescente e acdes beneficentes conhecido como
“Casa das Pretas”

Outra questdo que deriva dessa mesma vertente é o conhecimento das leis,
dos direitos e deveres para o fortalecimento comunitario, sendo essencial para 0s
povos do campo. Para tanto a Educacédo do Campo pode contribuir com mudancas
fundamentais no curriculo que possibilitam a estes povos e comunidades
problematizarem sua propria experiéncia, suas praticas culturais, sociais e
econdbmicas direcionadas ao direito de acesso a terra, no sentido primordial que
essas comunidades |he conferem, ou seja, ao entendimento de terra enquanto
territério socialmente ocupado.

Deve ser planejado um projeto politico pedagogico por todos os atores sociais
gue vivenciam a escola que contemple o contexto social daqueles sujeitos do campo
com foco na problematizacdo da realidade em que estéo inseridos.

Identificar os sujeitos quilombolas como pessoas que vivem no campo, € ndo
devemos atribuir uma nova identidade, mas denunciar a opressdo que estao
constantemente subordinados.

Vivemos no territério amazonico, com rios, florestas, e muitas das vezes
deixamos o campo, devido a falta de oportunidades para irmos para cidade procurar
melhores condi¢bes de vida, e esse fator colabora para uma negagao da nossa
identidade cultural.

As nossas raizes culturais ndo podem ser negadas, é essencial que haja a
efetivacdo de politicas publicas que venham ajudar no combate a discriminacao nédo
s6 racial, mas todas as discriminagfes que incomodam as pessoas. Temos que
saber em quem votar, verificar o perfil do candidato, a sua trajetoria politica com o

objetivo que o mesmo venha lutar pelas causas sociais.
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Em muitas cidades do Brasil varias comunidades quilombolas ja foram
reconhecidas oficialmente, mas muito precisa ser feito nas comunidades que foram
e ainda néo foram reconhecidas. Ainda ha preconceito em relacdo a varias questdes
na nossa sociedade, ndo s6 a cor da pele.

A comunidade quilombola da América, localizada em Braganca, Estado do
Para, contribui para o fortalecimento da identidade afrodescendente, pois como foi
observado em um dos capitulos, as pessoas se identificam como quilombolas e uma
minoria que nao se identifica, informacéo dada pela lider comunitaria Rosete Araujo.

Em relacao a escola pesquisada no que se refere ao trabalho pedagégico dos
professores a respeito da Educagcdo Quilombola, falta formacédo para estes
professores e determinacédo por eles de procurar se aperfeicoar sobre esta tematica,
nao esperando apenas do governo por formacdo, mas se empenhando a conhecer
mais e a partir desse saber, construir com os educandos uma sociedade mais
conhecedora das suas raizes culturais.

A escola pode ser entendida como um espaco de aprendizagem que interfere
na construcdo das identidades dos sujeitos, pois € um ambiente educacional de
formacao e faz parte de um processo educativo amplo em que os alunos estdo para
serem formados de forma que venham conhecer a cultura negra como deve ser
verdadeiramente ensinada e ndo segregar e reproduzir conhecimentos alienantes.

As questdes étnicas raciais ao serem abordadas ndo ocorrem apenas por
oposigao a cor branca, mas sim, devido aos conflitos e troca de conhecimentos entre
as pessoas, permitindo um consenso ou nao entre os individuos.

Considerando que a escola que investiguei tem uma estrutura pequena, nao
apresentando conforto para o aluno, apenas uma sala de aula, tendo o professor
que trabalhar com alunos de varias séries, que vem estudar muitas das vezes mal
alimentados, enfrentando problemas de pais separados e outros fatores que
contribuem para um rendimento nao totalmente satisfatorio. A partir deste
pensamento, precisamos entender que o professor tem um grande desafio em
trabalhar diariamente com esses alunos, que muitas das vezes sao marginalizados
pela sociedade por intermédio do preconceito racial.

Vale ressaltar também que, a ndo formacdo afirmada pelos professores nos
faz refletir que, os mesmos desconhecem como poderiam dialogar com o alunado
sobre a diversidade cultural e acabam negando a existéncia desta diversidade que

impera dentro da escola.
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Os docentes que trabalham nesta comunidade foram formados de forma a
reproduzir o pensamento dominante e quando se deparam com a questdo da
diversidade cultural que se apresenta em nossa sociedade atualmente ha um conflito
de ideologia dentro de si.

A formacdo é muito importante aos educadores, pois possibilitard a eles que
venham fazer uma reflexdo sobre o fazer pedagdgico e proporcionar aos alunos e a
si mesmos um novo olhar a respeito da educacao quilombola.

Ha desafios a serem superados em relacdo a questdo racial, tais como:
reformular o curriculo; novas metodologias de ensino na questdo étnica; a formacao
docente; relacdo professor aluno. Estes desafios sendo superados com certeza a
diversidade cultural e étnica sera valorizada como deve ser na escola.

E essencial conhecer como as relacbes raciais acontecem no interior da
escola, pois nela as relacdes sociais sdo marcadas e estruturadas no processo de
socializacdo. Os comportamentos dos alunos sdo mudados e moldados, com o
objetivo de construir a identidade cultural.

A escola enquanto instituicdo que é responsavel em organizar, transmitir e
socializar o conhecimento e a cultura passou a disseminar uma visédo dos africanos e
afro- descendentes totalmente negativa para a sociedade brasileira. Esta situacéo
faz com que o préprio negro sinta dificuldade em reconhecer-se como afro-brasileiro.

Quero externar a minha preocupacdo com a Educacdo, pois somos
professores que formamos cidadaos para serem inseridos no mercado de trabalho e
serem conhecedores do seu contexto social. Entdo, temos que ser comprometidos
com 0 nosso dever e sempre estarmos buscando através de qualificacdes aprender
mais para darmos o nosso melhor na area educacional.

As criancas desta escola que desenvolvi a minha pesquisa, sdo carentes,
moram nas proximidades da escola, e quando ndo estdo na escola no horério
determinado, geralmente aparecem na escola para olhar pela porta de entrada as
outras criangas que estao estudando.

E uma comunidade muito simples, recebem o visitante muito bem em suas
casas e colaboram em responder as perguntas que sao feitas pelo pesquisador.
Penso que é de fundamental importancia que os atores envolvidos na pesquisa
ajudem no desenvolvimento da mesma respondendo o que acontece de fato em

relacdo ao objeto pesquisado.
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A Lei 10.639/03, que garante a obrigatoriedade da Historia e Cultura afro-
brasileira e Africana nas redes de ensino brasileiras, foi uma acdo afirmativa por
parte do governo federal que veio a contribuir na formacgédo dos educandos em todos
0s niveis de ensino, mas ainda muitas vezes ha uma falta de comprometimento por
parte dos professores e educandos com a questéo. Vale enfatizar que recentemente
esta Lei foi abolida da LDB 9.394/96 através de uma Emenda Constitucional. Penso
que a retirada desta Lei, prejudicara os nossos discentes enquanto formadores de
opinides.

As formacbes para o0s professores acontecem nos encontros, jornadas
pedagdgicas, cursos e minicursos, mas a tematica quilombola ainda € muito escassa
em relacdo a sua importancia que representa para a sociedade brasileira como um
todo.

A jornada pedagodgica deste ano de dois mil e dezessete, realizada pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Braganca, contempla em sua programacao a
Educacéo Quilombola. E de suma importancia essa preocupacdo da secretaria em
proporcionar formacdo para os educadores que ministram aulas em comunidades
quilombolas. Confirma o que a coordenadora Elizabeth Conde falou sobre formagéo
para os educadores anteriormente.

O povo brasileiro precisa de educadores comprometidos com a educacao,
gue ajude formar cidadéaos criticos e que estes possam contribuir com a construgao
de uma sociedade aberta ao didlogo e determinada a combater qualquer tipo de
discriminagéo.

Portanto, a educacdo quilombola deve ser valorizada e trabalhada pelos
educadores de forma a esclarecer o que aconteceu no passado para poder entender
0 presente. Esclarecendo a cultura afro-brasileira e africana, suas defini¢des,

costumes, principios e etc.
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Almeida Pantoja ¢ orientada pelo prof, Dr. Salomio Antonio Mutarraj Haje & quem poderel contatariconsultar
Guaquer momento que julger mecessdrio através do telefone n® (91)  DS100-7577 au  e-mail salemao
kajei@yahou.com o,

Afimo que aceitel partisipar por minha prapria vontade, sem receber qualguer incentive financeiro ou ‘ter gualquer
drus e com a finalidede exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquise. Fui informada(a) dos obietivos estritamente
aclémices do estudo ¢ eslon ciente que 0s sos das informagdes por mim oferecicas estdo submetidos a ¢lica ¢ rigor
geadlmice. Minka colaboragio se (ard por meic de entevisia » ser gravada a pertir da assinalury desta autorizagio.
Estcu ciente de que. caso en tenha dividz ou me sina prejudicado (a), poderei contatar o pequisador responsdvel on
seu crientador,

i * g de de

Assinazurz do(a) paripante:

Aszinaturs doia) pesquisedor {a):



