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RESUMO

SANTOS, Adriane Teixeira Lima dos — Dialogo ou docilizacéo: analise da inter-religiosidade
na escola estadual Dom Bosco do municipio de Salindpolis-Pa. Bragancga-Para, Universidade
Federal do Pard, PPLSA 2017.

Esta pesquisa trata sobre a inter-religiosidade na escola estadual de ensino fundamental Dom
Bosco tendo como objetivo mostrar que a instituicdo necessita realizar uma retraducéo de seu
conceito de religido, a fim de abrir suas bases sociais e epistemoldgicas ao dialogo com os
outros valores e praticas religiosas ali presentes para inserir-se no contexto discursivo
democrético atual. Para isso, realizamos um estudo de seu processo socio-historico (de sua
“genealogia”) para observarmos as marcas arqueoldgicas (“o acontecimento™) de seu discurso
fundante que permaneceram em seus discursos posteriores a partir da analise de trés
documentos da instituicdo: a “Cartilha de Dom Bosco”, o primeiro Projeto (PPP, 2007) e o
mais recente Projeto Politico-Pedagogico (PPP, 2013).

Palavras-chave: inter-religiosidade, retraducdo, docilizagéo, ensino.



ABSTRACT

SANTOS, Adriane Teixeira Lima dos — Dialogue or docilization: analysis of the inter-
religiosity in the Elementary School Dom Bosco of the borough Salindpolis-Pa. Braganca-
Para, Universidade Federal do Para, PPLSA 2017.

This research deals with the inter-religiosity in the elementary school Dom Bosco aiming to
prove that the institution needs to realize a retranslation of its concept of religion, in order to
open its social and epistemological bases to the dialogue whit the other present religious
values and practices to insert itself in the current democratic speech context. In order to do
this, we study its social-historical process (of its “genealogy”), observing which
archaeological marks (“the event”) of its founding speech remained in its later discourses,
based on the analysis of three documents of the institution: the “Dom Bosco booklet”, the first
project (PPP, 2007 and the most recent Political-Pedagogical Project (PPP, 2013).

Key works: inter-religiosity, retranslation, docilization, teaching.
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INTRODUCAO

E impossivel falar sobre a historia da educacio brasileira sem relaciona-la ao
cristianismo, especialmente, a igreja catélica, nossa primeira e mais influente instituicdo
educacional, a qual, por muito tempo, monopolizou com sua presenca o cenario socio-cultural
brasileiro tanto na esfera publica quanto na privada. Apenas para termos uma ideia, até 1970
(ano de fundacdo da escola em estudo), o percentual de catélicos constituia 91,1%" da
populacdo. Até o final do século passado, apesar de sua reducdo, o numero de catélicos
chegava ainda a formar a maioria da populagéo (73,8%).

No entanto, este novo século tem desenhado um novo cenério religioso, marcado
pelo decréscimo vertiginoso da parcela catolica da sociedade que, segundo 0 censo
demogréafico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010, caiu para
64,6%, e pelo crescimento da pluralidade religiosa (espiritas, sem religido e evangélicos),
embora o pais permaneca cristdo em sua maioria.

Em termos religiosos, estamos vivenciando um momento singular de nossa
histéria, momento de reatualizacdo, de retraducdo e de renovacdo de nossa identidade
religiosa por meio da constante descentralizacdo da Igreja Catolica, iniciada a partir da década
de 1970.

No entanto, podemos dizer que sua descentralizacdo comecou ainda no periodo
colonial, quando da expulsdo (1759) do Brasil pelo primeiro-ministro de Portugal da ordem
religiosa mais organizada educacionalmente e comercialmente: a ordem dos jesuitas. Embora
esse fato ndo significasse o fim do monopdlio catélico, significou uma abertura do ensino a
outros grupos sociais, cat6licos ou néo.

Outro marco descentralizador do catolicismo ocorreu com a separacdo entre
Estado e Igreja pela Constituicdo de 1891, o que resultou na retirada mesmo que
temporariamente do ensino, o que tambeém nao significou o fim de seu status sdcio-histérico,
mas proporcionou o inicio de uma série de reformulagbes nas subsequentes constituicdes
nacionais e estaduais e uma crescente abertura a participacdo politico-epistemolégica dos
novos e diversificados grupos sociais e culturais nessas reformulacbes o que,
consequentemente, possibilitou uma melhor adequagdo do texto as necessidades de cada

grupo e epoca.

! Os dados do censo do IBGE de 1970 a 2000 foram encontrados em Pierucci (2012). Os dados de
2010, por sua vez, foram encontrados no site do Instituto.
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Tais transformacdes também levaram a criacdo de uma lei especifica a educagéo:
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN).

Em nossa altima reatualizacdo legal (Constituicdo de 1988 e LDB 9394/1996),
por meio do reconhecimento de nossa crescente pluralidade religiosa e da necessidade de
considerarmos a importancia de diferentes valores e praticas culturais, conquistamos o direito
a uma educacdo ndo prosélita (apesar da ainda prevalente presenca cristd catolica no ensino
das escolas publicas por meio da laicizagédo das festas e do calendéario) e a gestdo democratica
do ensino publico, mesmo com os diversos fatores (ideoldgicos, materiais, institucionais,
politico-sociais, condi¢Ges objetivas de vida dos atores, culturais, etc.) (Paro, 2016) que
impedem sua plena efetivacao.

Considerando, assim, nosso atual contexto social, politico e epistemologico, bem
como, a ainda forte presenca catélica nas escolas publicas brasileiras, é que essa pesquisa vem
tratar da inter-religiosidade na estadual Dom Bosco, a qual foi fundada e viveu durante
quarenta e um anos (1970-2011) sob regime de convénio administrativo entre a ordem
feminina salesiana Filhas de Maria Auxiliadora (FMA) e a Secretaria de Estado de Educacgéo
(SEDUC).

Nosso objetivo € mostrar que a instituicdo necessita realizar uma retraducéo de
seu conceito de religido, a fim de abrir suas bases sociais e epistemoldgicas ao didlogo com
0s outros valores e préaticas religiosas ali presentes para atender as novas demandas suscitadas
pelo aumento dessa pluralidade.

Para isso, realizamos uma traducdo da escola utilizando o método genealdgico de
analise do discurso de Foucault (2015), a partir do qual analisamos o processo sdcio-historico
da instituicdo a fim de observarmos as marcas arqueoldgicas (o acontecimento) de seu
discurso fundante nos discursos posteriores da instituicao.

Portanto, realizamos uma analise de trés documentos: a “Cartilha de Dom Bosco”;
0 primeiro Projeto Politico-Pedagogico (PPP, 2007); e o mais recente Projeto (PPP, 2013).
Tendo em mente a relacdo que se estabelece entre os termos utilizados por uma cultura e a
traducdo (Krieger & Finatto, 2004), observamos quais as nog¢des que a instituicdo tem néo
apenas acerca do termo religido, como também, sobre os termos democracia,
interculturalidade, ecumenismo e incluséo.

Para esse conjunto de analises, utilizamos como procedimentos e instrumentos de
coleta de dados tanto a documentacéo indireta quanto a documentacéo direta. Por meio da
documentacdo indireta, procuramos fazer uma pesquisa documental e uma pesquisa

bibliogréafica acerca do tema. Na primeira, utilizamos nossas legislagdes educacionais (Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Constituicbes Brasileiras e Paraenses, Plano
Estadual de Educagédo), bem como, os documentos supracitados da instituicdo em estudo,
dados estatisticos e fotografias. Na segunda, procuramos realizar um levantamento junto aos
estudiosos da educacdo, do curriculo, da cultura, da linguagem e da filosofia, a fim de
enriquecer a pesquisa com suas respectivas contribuigdes. Com a documentagdo direta,
realizamos uma pesquisa de campo (“observacio participante”)® com a aplicacdo de
questionarios aos alunos.

Dessa forma, esse trabalho foi distribuido em quatro capitulos. No primeiro
capitulo, apresentaremos 0 aporte tedrico que embasou nossa pesquisa, conceitos, teorias e
tedricos contemporaneos relacionados ao tema de nosso estudo. Entre os conceitos, além dos
termos supracitados, estdo termos como traducdo, discurso, dialogo, identidade, cultura,
interculturalidade, docilizag@o, hibridismo, bem como, outros termos a eles relacionados.
Entre os principais autores e respectivas teorias, estdo: Berman (2013) e a analitica da
traducdo; Foucault (2015) e seu método genealdgico; Tubino e o0s conceitos de
interculturalidade critica e funcional (Czarny, 2012); Burke (2010) e o hibridismo cultural; e
Willaime (2012) e a religido na ultramodernidade.

No segundo capitulo, apresentaremos a metodologia de nossa traducao cultural:
local, sujeitos, coleta e analise de dados e apresentacao do corpus.

No terceiro capitulo, apresentaremos parte de nosso corpus de analise, com o
intuito de preparar o leitor a nossa analise dos documentos da escola. Portanto, esse capitulo
trard um breve percurso sécio-histérico da educacdo brasileira do periodo colonial (1534-
1822) até o periodo republicano (1889 aos nossos dias), tendo como enfoque a presenca do
ensino religioso e da religido nos documentos educacionais oficiais a partir da Republica
Nova.

O quarto capitulo analisar, a partir do método genealdgico de Foucault (2015), o

discurso dos trés principais documentos utilizados pela escola Dom Bosco: a “Cartilha de

> De acordo com Cardoso de Oliveira (2006), o trabalho de campo realiza-se por meio da
percepcao e do pensamento, principais “faculdades do entendimento” sociocultural. A percep¢do envolve o ato
de olhar e ouvir e 0 pensamento, o0 ato de escrever. Segundo o autor, embora a educacéo do olhar seja importante
a uma pesquisa somente a observagdo nao é suficiente para que se entenda determinado grupo, portanto, para a
obtencdo de maiores informacdes, sdo necessérias explicacfes fornecidas pelos proprios membros da
comunidade, essas s6 podem ser obtidas por meio da entrevista, isto & por meio do saber ouvir. Assim, a
observacgdo participante seria a unido entre esse olhar e esse ouvir, unido essa que deve proporcionar uma
verdadeira interagdo, um verdadeiro dialogo entre o pesquisador (tradutor) e a comunidade, aquele devendo
assumir um papel perfeitamente digerivel por essa, a fim de viabilizar sua aceitacdo por seus membros. Para
alguns autores, uma observacdo participante eficaz seria aquela que tivesse duracdo de ao menos dois anos. Em
Nosso caso, essa observacao teve inicio desde 2013.
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Dom Bosco”, que apresenta 0 discurso original de Jodo Bosco sobre a pedagogia salesiana®; o
primeiro Projeto Politico-Pedagogico (PPP, 2007), que marca a institucionalizacdo da gestdo
democratica na escola; e o ultimo Projeto (PPP, 2013), que marca a fase democratica atual da
escola, a sua ultima diferenca individual.

Essa pesquisa parte ndo apenas do desejo de contribuir com a retraducéo da escola
estadual Dom Bosco, a fim de renovar suas identidades, mas da vontade maior de unir forgas
junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Linguagens e Saberes na Amazonia — PPLSA, a
partir da Linha de Pesquisa Leitura e Traducao Cultural, no fomento a interculturalidade entre
a educacdo basica e superior do Estado do Para e entre as diferentes formas discursivas na
Amazonia a fim de propor estudos criticos da realidade local, equacionar tensbes e conflitos

sociais e culturais e melhorar a qualidade da educacdo a partir de nossa regido.

% O termo salesiano remonta & ordem religiosa criada por Jodo Bosco denominada de Sociedade de
Sdo Francisco de Sales.
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1. CONTATO INTERCULTURAL E TRADUCAO: CONDICIONANTES PARA UMA
TRADUCAO ETICA

Podemos retraduzir nosso atual contexto social, politico e cultural, em uma Unica
expressio terminologica: “idade da interpretagdo”, iniciada, segundo Foucault!, no século
XIX. Porém, sua efervescéncia se deu durante as décadas de 1960 e 1970 do século passado.
Momento em que houve um movimento mundial descentralizador, uma relativa quebra com
os paradigmas tradicionais no interior de todas as areas do conhecimento, as quais passaram a
reivindicar uma reformulagéo epistémica, a partir de marcos teéricos policéntricos’,

Na historia, levantam-se discussdes tendo como base a nova historia. Na
antropologia e na sociologia, surge o relativismo cultural. Na filosofia, encontramos a pos-
metafisica (pragmatica e hermenéutica). Na religido, surge 0 movimento ecuménico
representado atualmente, principalmente, pela Teologia da Libertacg&o.

Enfim, é o inicio de um novo patamar histérico de reatualizagdes, retraducgdes e
renovacdes de identidades. Por isso, com base nesse novo e amplo contexto socio-politico
discursivo, com esse espirito de nossa época, que nos langamos nessa traducdo buscando uma
analise socio-histérica, dialdgica e interdisciplinar.

Nesta secdo, nosso objetivo é a apresentacdo do aporte tedrico de nossa pesquisa.
Assim, limitaremo-nos ao nosso levantamento bibliografico. Aqui iremos estudar conceitos,
tedricos e teorias contemporaneos relacionados a nosso estudo. Entre os conceitos estdo
termos com traducdo, discurso, cultura, interculturalidade, hibridismo, religido e
docilizacdo. Entre os principais autores e teorias que serdo apresentados estdo: Berman
(2013), para a teoria da tradugdo; Foucault (2014; 2015), para a teoria do discurso e das
disciplinas modernas; Burke (2010) para o hibridismo cultural; Tubino para os conceitos de
interculturalidade critica e funcional (Czarny, 2012); e Willaime (2012), para a teoria

socioldgica da religido moderna.

4 GREGOLIN, Maria do Rosario. Foucault: o discurso e a arqueologia dos saberes. In.:
Foucault e Pécheux na construgdo da analise do discurso: dialogos e duelos/ Maria do rosario Gregolin. Sdo
Carlos: ClaraLuz, 2004, p. 79.

> A nocéo de policentrismo a partir de um multiculturalismo policéntrico radical e relacional
implica uma reestruturacdo das relagdes intercomunitarias dentro e para além das na¢des Estado, segundo os
imperativos internos de diversas comunidades. O mundo tem muitos centros culturais dindmicos e muitas
posicOes estratégicas possiveis. A énfase no “policentrismo” ndo estd nos pontos de origem principais ou
espaciais, mas no campo do poder, da energia e da luta. “Poli” ndo se refere a uma lista finita de centros de
poder, mas antes introduz um principio sistematico de diferenciacdo, racionalidade e unido. Ndo se deve
favorecer epistemologicamente nenhuma comunidade ou parte do mundo, seja qual for seu poder politico e
econdmico (Shohat e Stam apud Czarny, 2012: 36).
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1.1 ANALITICA DA TRADUCAO E ANALISE DO DISCURSO

Conforme o titulo do topico sugere, nesta secdo, perceberemos a estreita relagdo
existente entre traducdo e andlise do discurso (AD) e de ambos com a construgdo e/ou a
renovacdo de identidades. Para isso, utilizaremos a analitica da prosa literaria esbocada por
Antonie Berman (2013) e A ordem do discurso de Foucault (2015), bem como, sua teoria das
disciplinas (2014).

Berman afirma que o espaco da traducdo é de “natureza intersticial” (2013: 31),
isto é, a traducdo sO pode ocorrer em um “terreno interindividual” (Bakhtin, 1992: 33), logo,
podemos dizer que a tradugdo s6 pode ocorrer por meio da linguagem, do discurso.

Para Foucault, os discursos sdo “conjuntos de acontecimentos discursivos”, por

acontecimento o autor entende o seguinte

0 acontecimento ndo € nem substancia nem acidente, nem qualidade,
nem processo; 0 acontecimento ndo é da ordem dos corpos.
Entretanto, ele ndo € imaterial; € sempre no &mbito da materialidade
que ele se efetiva, que é efeito; ele possui seu lugar e consiste na
relagdo, coexisténcia, dispersdo, recorte, acumulacdo, sele¢do de
elementos materiais; ndo é o ato nem a propriedade de um corpo;
produz-se como efeito de e em uma dispersdo material. Digamos que a
filosofia deveria avancar na direcdo paradoxal, & primeira vista, de um

materialismo do incorporal (2015: 102)

O acontecimento, para o autor, acontece na relacdo de elementos materiais, isto é,
na relacdo com outros discursos dispersos na sociedade, que coexistem uns com 0S outros,
que sdo recortados, acumulados e selecionados pelos individuos, o acontecimento seria,
assim, a volta, o retorno desses discursos, seria a sua citacionalidade®. Para Foucault, no
entanto, o discurso sdo praticas descontinuas, isto €, ele ndo € apenas uma repeti¢ao, constitui
também uma inovacdo, pois € a reatualizacdo de conceitos, métodos, proposicdes, enfim, €
uma reatualizacdo disciplinar. Dessa forma, todo discurso é singular e individual.

Conforme percebemos tanto para Berman quanto para Foucault, a natureza da

traducéo de discursos é dual: sendo um retorno ao passado (traducéo arcaizante) e um salto ao

® Derrida chama de citacionalidade & caracteristica da linguagem de ser repetivel, & possibilidade
de uma expressdo ser retirada (recortada) de um contexto social mais amplo em que ela foi tantas vezes
enunciada e repetida (colada) no novo contexto, no qual ela aprece sob o disfarce de minha exclusiva opiniéo,
como resultado de minha exclusiva operacdo mental (Woodward, 2011: 95).
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futuro (traducdo neoldgica). Para Berman, a “tradugdo se desdobra (...) numa dupla
temporalidade linguistica: devolver a memoria de sua historia até a sua origem, abri-la para
um futuro de possibilidades insuspeitaveis” (2013: 184). Toda traducdo, assim, é também
retraducdo, € um movimento historico, € uma memoria repatriante, € um movimento de
retorno, mas também de renovacgoes.

Berman afirma que quanto mais perto do coragéo, da origem, for esse retorno,
mais se descobre o parentesco entre as culturas. E, € justamente, nessa sua dupla natureza que
reside sua ética e sua poesia, pois a traducdo segue a dialética cultural”: a prova o estrangeiro
e a aprendizagem do proprio®.

Porém, traduzir eticamente uma cultura ndo constitui tarefa tdo simples, pois
requer que tenhamos conhecimentos mais profundos sobre a constru¢do dos discursos que
circulam em dada sociedade. Entre eles estd a compreensdo de que os discursos sdo
controlados tanto por procedimentos externos quanto por procedimentos internos, logo, a sua
traducdo é um processo inconsciente e consciente ao mesmo tempo, pois ela consiste em uma
analise das forcas etnocéntricas que a desviam de seu objetivo: a relacdo sui generis que se
estabelece entre as culturas (dialética cultural). Tal analise visa libertar parcialmente o
tradutor desse sistema de deformacio, o qual “é tanto expressio interiorizada® de uma longa
tradicdo quanto da estrutura etnocéntrica de cada cultura” (Berman, 2013: 64).

Foucault também apontara para a necessidade de o analista inverter valores a
partir de uma critica a tradicdo. Ambos identificardo em seus respectivos métodos forcas
centralizadoras, etnocéntricas, deformadoras, delimitadoras que tentam controlar, ocultar,
excluir, aclimatar, destruir sistemas simbolicos, monologizar, banalizar e homogeneizar os
discursos, os sujeitos da traducao.

Para Foucault, uma das criticas que o analista deve fazer a tradi¢do diz respeito a
esséncia dos discursos que devem ser considerados como acontecimentos, isto é, como
materialidade e ndo imaterialidade, da mesma forma, devem ser considerados como séries

descontinuas e ndo descontinuas, e especificas, ja que sdo quebra, sdo violéncia e ndo apenas

" Segundo Bakhtin, o universo da cultura é intrinsecamente responsivo, como se fosse um grande
didlogo, onde as vozes vao responder ao ja dito e, ao mesmo tempo, provocar as mais diversas respostas
(adesdes, recusas, aplausos incondicionais, criticas, ironias, concordancias, dissonancias, revalorizagdes, etc.)
(Faraco, 2009: 59).

® Burke define traducdo cultural como um “mecanismo por meio do qual encontros culturais
produzem formas novas e hibridas” e acrescenta que “qualquer comunicagdo humana ¢ o mesmo que tradugdo”
(2010:55-57).

% A essa expressdo interiorizada é que alguns autores chamam de colonialidade, fendmeno
historico complexo “que se estende ao presente e se refere a um padrdo de poder que opera através da
naturalizacdo de hierarquias territoriais, raciais, culturais e epistémicas, possibilitando a reproducéo de relagdes
de dominag@o” (Restrepo; Rojas apud. Mota Neto, s/d.)
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repeticdo, enfim, para a necessidade de o analista reconhecer que em toda sociedade hd uma

série de dispositivos ou préticas discursivas'® que tentam controlar e rarefazer o discurso, pois

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as
interdicdes que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligacdo com
0 desejo e com o poder. Nisto ndo ha nada de espantoso, visto que o
discurso — como a psicanalise nos mostrou — ndo € simplesmente
aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; €, também, aquilo que é o
objeto do desejo; e visto que — isto a histéria ndo cessa de nos ensinar
— o discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou 0s
sistemas de dominagdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder

do qual nos queremos apoderar (Foucault, 2015: 85)

Mais do que simples acontecimentos, é preciso compreender os discursos
enquanto expressdo das ideologias’* de uma cultura, enquanto expressido de desejos e,
principalmente, de poderes. E preciso entender que controlar discursos significa também
controlar sujeitos, significa fixar identidades'?, docilizar os corpos’® (Foucault, 2014: 134).
Ao contrério, produzir novos discursos € uma forma de empoderamento dos sujeitos, de
subverter e complicar as identidades dominantes. Dai a importancia do reconhecimento dessas
forcas em nossos préprios discursos. Assim, Foucault vai classificar esses dispositivos em

procedimentos internos e procedimentos externos'“.

19 bispositivo (ou praticas discursivas) é o termo utilizado por Foucault para designar os elementos
gue cercam determinado tema, que estdo implicados nos sucessivos discursos correntes em determinada época,
COMO 0 amor e 0 sexo, por exemplo. Entre esses elementos estdo: as leis, as normas, os costumes, as palavras, 0s
saberes e 0s poderes, as instituicdes, os gestos e até os edificios (Veyne, 2011: 20-21).

1 A ideologia aqui ¢ entendida em toda a sua dialética (em seu sentido “fraco” e “forte™), pois
compreendemos, como Roméo (2003: 64-65), que esse conceito ndo deve ser interpretado apenas como
sindnimo de “falsidade” (versdo “forte”), mas também enquanto sindnimo de historicidade (versdo “fraca”), de
visdo de mundo, enquanto representacdo de interesses de classe, jA que o primeiro denota certo positivismo,
levando-nos a atribuir veracidade ao nosso préprio pensamento e falsidade ao do diferente e antagbnico,
enguanto que o segundo, por reconhecer a relatividade do conhecimento de qualquer grupo social, acaba por
admitir a possibilidade de falsidades e veracidades em todos os pensamentos, afastando-se mais da ideia de uma
teoria “pura” e aproximando-se mais de uma teoria do conhecimento, pois possibilita o reconhecimento de
nossos proprios condicionamentos e determinacdes historicas e inibe os efeitos ideoldgicos de nossas proprias
opces classistas no outro. Dessa forma, entendemos que a ideologia € importante tanto para a transformacéo
social, quando utilizada pelos grupos oprimidos, quanto para a reproducdo dos sistemas instituidos, quando
utilizada pelos grupos opressores.

12 |dentidade o ponto de encontro, o ponto de sutura, entre, por um lado, os discursos e as praticas
que tentam nos “interpelar”, nos falar ou nos convocar para que assumamos nossos lugares como os sujeitos
sociais de discursos particulares e, por outro lado, os processos que produzem subjetividades, que nos constroem
COMO sujeitos aos quais se pode “falar”. As identidades sdo, pois, pontos de apego temporario as posi¢oes-de-
sujeito que as praticas discursivas constroem para nés (Hall, 2011: 111-112).

3 Para Foucault ¢ “docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser
transformado e aperfeicoado” (2014: 134).

14 Bakhtin chama a esses procedimentos de forgas centrifugas e centripetas, respectivamente
(Faraco, 2009: 69-70).
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Os procedimentos externos seriam “aqueles procedimentos que estdo a parte do
discurso e pdem em jogo o poder e o desejo” (idem: 85)™, seriam aqueles sistemas de
exclusdo responsaveis por limitar e afastar os poderes do discurso, 0s quais sdo representados
pelas interdicdes, as separagdes e rejeicdes (segregacdes) e as vontades de verdade™®.

As interdicOes seriam aquelas coercdes que delimitam o objeto (o discurso). A
segregacao estaria ligada aos sistemas de exclusdo que controlam e separam aqueles que sdo
considerados normais dos que n&o o sdo, o autor cita o exemplo da segregacéo dos loucos®’. A
vontade de verdade tem a ver com a separacao, historicamente constituida, entre o que €é
considerado verdadeiro e o que é considerado falso, com o desejo e o poder de impor uma
verdade como se fosse a Unica e de excluir as demais verdades como se fossem todas falsas. A
vontade de verdade é que vai determinar a interdicdo e a segregacdo, exercendo sobre 0s
demais discursos uma pressdao e uma coercdo. Os procedimentos externos podem ser
encontrados na “sang@o normalizadora” das disciplinas modernas que, a partir das oposi¢des
binérias (bem-mal, verdadeiro-falso) que controlam e qualificam os comportamentos e 0s
desempenhos, hierarquizando-os (Foucault, 2014: 175).

Os procedimentos internos, por sua vez, seriam aqueles procedimentos “nos quais
os proprios discursos exercem seu proprio controle” (idem, 89)*°. Seriam aqueles sistemas
que tentam dominar as apari¢des aleatdrias do discurso e sdo formados por trés principios: o
principio do comentério, o principio do autor e o principio da disciplina.

O comentario € um principio paradoxal, pois, a0 mesmo tempo que ele permite
comentar algo novo sobre o texto primeiro, tem por obrigacdo repeti-lo, fazendo desse texto
sua partelg. Dessa forma, a identidade do comentario seria a da “repeticdo e do mesmo”.

O principio do autor diz respeito ao agrupamento do discurso e ndo ao individuo
falante e sua identidade ¢ a da “individualidade e do eu” (idem).

O principio da disciplina, por fim, define-se por um dominio de objetos

(discursos, logo, também de corpos®), “um conjunto de métodos, um corpus de proposicdes

1> Seriam aquelas palavras que Bakhtin chama de “palavras de autoridade” (aquelas que nos
interpelam e nos cobram reconhecimento e adesdo incondicional) (Faraco, 2009: 84-85).

'8 Sijlva chama a esses procedimentos de sistemas de diferenciacdo, classificando-os em quatro
tipos: a inclusdo/ exclusdo; a demarcacéo de fronteiras; a classificacdo; e a normalizacédo (Silva, 2011: 81-84).

" A afirmacéo da identidade também significa demarcar fronteiras, fazer distingdes entre quem
fica dentro e quem fica fora, quem serd incluido e quem seré excluido. Essa demarcacdo pode ser feita tanto
socialmente (pelas posi¢Bes-de-sujeito que assumimos) quanto simbolicamente, pelos sistemas de representacéo
(marcas ou tragos materiais visiveis que ligam a identidade a sistemas de poder) (Silva, 2011: 70-91).

18 Esses, por sua vez, seriam representados por aquelas “palavras internamente persuasivas”
(aquelas as quais se pode aderir ou ndo, que podem ser modificadas) (idem).

9 paulo Freire chama de prescricéo, é o eterno dilema entre sermos nés e sermos o outro, de
sermos formados por partes que nos séo alheias.
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consideradas verdadeiras, um jogo de regras e defini¢cdes, de técnicas e de instrumentos”. O
ponto de partida da disciplina “é aquilo que ¢ requerido para a constru¢do de novos
enunciados”, € a “possibilidade [...] de formular, indefinidamente, proposi¢cdes novas”. Sua
identidade ¢ a “reatualizacao permanente das regras” (idem).

Embora seja uma acdo mais consciente que os procedimentos externos, 0S
procedimentos internos, segundo Foucault, ndo podem ser vistos como procedimentos de
difusdo de discursos, pois, como aqueles, s@o o resultado de uma constante, repetitiva e Util
ordem disciplinar a qual os sujeitos foram expostos socialmente?.

Segundo o Foucault, a anélise de um discurso deve seguir um principio de
exterioridade, partindo da observagdo do acontecimento para suas condicGes externas de
possibilidade, pois sdo essas condi¢cdes que vdo permitir a reatualizacdo de conceitos e regras.

Todos esses sistemas de exclusdo apoiam-se, segundo o autor, sobre um suporte
institucional que vai reforca-los e reconduzi-los (2015: 85-88). Por isso, 0 autor destaca
também um terceiro grupo de procedimentos: os procedimentos de rarefacdo dos sujeitos que
falam.

Sdo aqueles sistemas que determinam “as condi¢des do funcionamento dos
discursos”, que impdem aos individuos falantes certo ntimero de regras ¢ que ndo permitem
que todo mundo tenha acesso a esses discursos?, sdo os sistemas disciplinares dentro dos
quais estamos inseridos: as doutrinas (religiosas, politicas e filosoficas) e, principalmente, as
instituicGes educacionais, que ndo constituem apenas um grupo de difusdo de saberes, mas
também um grupo doutrinario, o qual podera contribuir para emancipar ou docilizar os
sujeitos por meio do exercicio constante e progressivo de suas disciplinas, pois todo “sistema
de educacdo é uma maneira politica de manter ou modificar a apropriacdo dos discursos, com

os saberes e os poderes que eles trazem consigo” (idem: 97)°.

%0 Segundo Foucault, as disciplinas sio “métodos que permitem o controle minucioso das

operacOes do corpo, que realizam a sujei¢do constante de suas forgas e lhes imp6em uma relacdo de docilidade-
d I tante d f Ih | de docilidad
utilidade” (2014: 135).

21 Os procedimentos internos sdo o resultado do que Foucault chama de panoptismo, um
quadriculamento disciplinar eficaz que segue a divisdo binaria e a marcacdo, a determinagdo coercitiva, a
reparticdo diferencial, por meio da presenca sutil de uma figura hierarquica, que pode ou ndo estar Ia. Porém, o
efeito que a ideia de sua vigilancia causa é constante, levando a uma sujei¢do consciente dos individuos vigiados,
que acabam por controlar a si proprios e a cumprir suas tarefas, sem que sejam obrigados a isso (2014).

%2 G40 as diferentes instituices sociais ou “campos sociais” no interior dos quais vivemos: a
familia, os grupos de trabalho, as instituicdes educacionais, os grupos de colega, os partidos politicos. Na
interacdo e no encontro dentro desses campos, apesar da identificacdo que une os individuos nesses espagos,
seremos diferentemente posicionados, bem como, posicionaremos a nds mesmos, de acordo com 0s papéis
sociais que exercemos (Silva, 2011: 30-31).

2 De acordo com Judith Butler, as identidades sdo performativas, isto é, elas podem ser
produzidas e transformadas quando expostas a uma constante repeti¢do. Dai a importancia da educacdo para a
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Nesse tdpico, apresentamos as teorias da andlise da traducdo de Berman e do
discurso de Foucault que nos deram a base teorica para a realizacdo de nossa traducdo
cultural. Nosso objetivo aqui foi apresentar as relagbes entre discurso e traducdo e a
importancia da desconstrucdo dos discursos hegemdonicos para que se atinja uma eticidade no
traduzir. Desconstrucdo necessaria tanto para a manutencdo de identidades tradicionais
relevantes quanto para a construcdo e a renovacao, o0 rejuvenescimento, a reatualizacdo dessas
identidades, ja que a analise de uma cultura é de natureza paradoxal. No proximo tépico,
discutiremos acerca dos processos de hibridizagcdo ocasionados pelo contato entre culturas,
por considera-los uma forca politica importante para a descentralizacdo do poder.

1.2 CONTATO INTERCULTURAL E SUAS CONSEQUENCIAS

O objetivo desse tdpico é apresentar os tipos de contato intercultural e as variadas
consequéncias que podem deles resultar: os processos de hibridizacdo. Nosso objetivo é, com
base nessa teoria, observar em nossa traducdo as formas hibridas presentes na escola Dom
Bosco. Para que possamos aprofundar o estudo sobre o tema, utilizamos, principalmente, o
trabalho Burke (2010).

O conceito antropoldgico de cultura teve importantes consequéncias para a
abertura das bases liberais epistemoldgicas e sociais do conhecimento a outros significados e
praticas culturais, pois, ao tratar as culturas como sistemas dindmicos, possibilitou que
pudessem ser analisadas a partir de um novo método: o relativismo cultural, o qual, como
todo método, apresenta problemas.

Segundo Montero, o relativismo contribuiu para a conquista, pelas minorias, do
“direito a diferenca” e, consequentemente, para a difusdo pedagogica acerca da tolerincia e
para o descredito ao chauvinismo. Porém, essa conquista também se tornou uma reivindicacao
dos movimentos de ultradireita e racistas (1996: 45). Assim, para a analise ética de uma
cultura, devemos lancar mdo tanto de um racionalismo quanto de um relativismo, pois, de
acordo com Boff, ha situagcBes com as quais ndo se pode ser tolerante por corrermos o risco de
tornarmo-nos cumplices e lenientes, como com o crime, a omissao culposa, 0 comodismo ou

com a insensibilidade social e ética (apud. Silva & Nonato, 2009: 34).

interrupgdo da citacionalidade (repeticdo) dos discursos hegemonicos, de sua contestagdo, para a “instauragdo de
identidades que ndo representem simplesmente a reprodugdo das relagdes de poder existentes” (Silva, 2011: 95).
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O novo conceito de cultura, ndo apenas possibilitou a abertura a novos métodos de
anélise como também abriu um leque de possibilidades conceituais: multiculturalismo,
transculturalismo, interculturalismo. No entanto, esse ultimo merece destaque, pois € o
resultado da confrontacdo e do entrelagcamento entre os grupos culturais, ele é o resultado da
interculturalidade.

Segundo Tubino, ha dois tipos de interculturalidade: aquela formulada pelos
filésofos e educadores (conceito normativo) e aquela formulada pelos movimentos sociais
indigenas (Czarny, 2012: 30-31). Entretanto, o primeiro conceito € o que nos interessa.

De acordo com o autor, a interculturalidade normativa é entendida como uma
utopia ou um dever ser baseado no didlogo e no reconhecimento da diversidade, podendo ser
também de dois modos: funcional ou critica.

O interculturalismo funcional seria aquele ligado ao discurso oficial dos Estados
nacionais, no qual o dialogo é utdpico e descontextualizado, ndo levando em consideragdo as
relagcdes de poder e dominagdo existentes entre as culturas, a assimetria, a diglossia, a
incomunicacdo e o conflito delas derivados, tampouco, considera as injusticas distributivas,
facilitando, assim, a reproducdo do Estado-nacdo homogeneizante e da colonialidade vigente.

A interculturalidade critica, por sua vez, seria aquela que critica o didlogo
descontextualizado, buscando, assim, as causas das injusti¢as culturais a fim de suprimi-las e
a articulacdo das politicas de reconhecimento (inter e multiculturalistas) as politicas
distributivas, e repensando as bases liberais do Estado para incorporar as instituicdes
tradicionais, excluidas, para uma melhor convivéncia democratica. Essas relacdes de troca
entre culturas, por sua vez, vai resultar no que os tedricos chamam de hibridismo cultural.

Segundo Silva, os processos de hibridizacdo sdo o0s principais movimentos
complicadores e subversivos das identidades, descentralizando-as, isto €, sdo esses
movimentos que vao proporcionar a reatualizacao e a difusdo dos discursos. Apesar de ser um
processo geralmente forcado, o hibridismo € considerado pelo autor positivamente porque
afeta 0 poder ao desestabilizar as identidades envolvidas no processo, as oposi¢des binarias,
resultando em uma identidade que ndo é mais integralmente nenhuma das identidades
originais, apesar de conservar tracos delas.

O hibridismo, assim, nunca € unilateral, ndo é determinado somente pela
identidade hegem®nica, mas introduz um traco, uma marca da diferenga (sua representacao).
Segundo o autor, 0 acontecimento critico da identidade esta em cruzar fronteiras, em estar ou
permanecer na fronteira (2011: 86-89). Por se tratar de um processo, de uma atualizacdo

constante de conflito, a cada novo contato cultural resultard em uma nova hibridiza¢&o, um
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novo didlogo, uma nova identidade, uma nova retraducdo. O hibridismo, entdo, seria uma
traducdo ética das culturas, pois segue a dialética cultural resultando em novas formas.

No entanto, por seu binarismo, ndo podemos esquecer que ele também tem estrita
relacdo com o poder que se estabelece entre os grupos em contato. Segundo Burke (2010: 55),
o termo ¢ escorregadio e ambiguo, pois ¢ “ao mesmo tempo literal e metaforico, descritivo e
explicativo” e tem a desvantagem de parecer excluir o agente individual, de tratar as
modificagdes culturais como se fossem acdes inconscientes. Sendo 0s conceitos de
acomodacdo, apropriacdo e traducdo cultural, mais apropriados quando se quer dar énfase ao
agente humano e a criatividade, quando se quer enfatizar a consciéncia da acéo.

Kern (2004), por sua vez, afirma que o conceito de hibridismo quando ligado a
sua origem biologica (mistura de ragas) do seculo XIX ou quando ligado a mistura de culturas
do século XX é geralmente vinculado a no¢do de acao inconsciente. Porém, a autora defende
que, atualmente, o termo evoca sobretudo uma agdo consciente e sua finalidade, seja em seu
modo de agir (politicamente) ou de construir (esteticamente), ¢ sempre politica e “agonistica”,
isto é, a intencdo € vencer o opressor (sentido positivo) ou derrotar o oprimido (sentido
negativo).

Ha dois tipos de defensores do termo. Aqueles que como Canclini, acreditam que
o0 hibridismo é um termo amplo, pois abarca diversas formas de mesclas interculturais (ndo
apenas as raciais e as que se limitam a mesticagem) e permite incluir as formas modernas de
hibridizacdo melhor que sincretismo (termo que se refere quase sempre a fusdes religiosas e
tradicionais). Dessa forma entendido, ele € tanto um processo que permite a sobrevivéncia de
comunidades tradicionais quanto um meio de modernizacio das culturas emergentes. E um
processo criativo, libertario e fertilizador que permite a renovacdo cultural, a producdo de
novos sentidos.

E aqueles que, como Bhabha, acreditam que o hibridismo estd no interior dos
discursos estabelecidos entre colonizador e colonizado e, portanto, ¢ uma forma de infiltracdo
de outros saberes negados historicamente no discurso dominante, tornando a base de sua
autoridade, suas regras de reconhecimento, estranhas a ele. Nessa corrente, o hibridismo é
visto como uma estratégia politica que tem a finalidade de confundir o colonizador, de resistir
a ele, de desestabilizar o seu discurso, por meio da ironia, pois a apropriagdo do discurso do
colonizador pelo colonizado é feita propositalmente. Assim, ele é ambivalente e incomodo,
surgindo em um clima de disputa entre a cultura dominante efetiva e as culturas alternativas.

Segundo Kern, o hibridismo da corrente de Bhabha € um processo mais

consciente e instavel que o descrito na corrente cancliniana.
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No entanto, h& os que ndo veem o hibridismo com o otimismo de Canclini e
Bhabha e, portanto, colocam-se contrarios ao termo. Esse grupo acredita que o hibridismo é
um instrumento imperialista sofisticado de dominacdo, utilizado pela cultura hegemonica
contemporanea como um “disfarce ideolodgico para a reterritorializagdo capitalista” e que o
produto hibrido é, na verdade, uma nova versdo do produto exotico, € apenas uma mudanca
de rétulo. O hibridismo, assim, serve a ideologia da globalizacdo. O grupo acredita também
que vé-lo positivamente acaba por servir de justificacdo para “a continuada exclusdo da classe
subalterna por parte da classe dominante” e por comprometer a eficacia do conceito
agonistico proposto por Bhabha, j& que esse conceito acaba por estancar e limitar a nogédo de
cultura, remetendo-a a suas origens bioldgicas (evolucionistas) das quais a teoria
contemporanea do hibridismo tenta escapar, pois o “culto ao direito a difereng¢a” acaba por
aceitar a ideia original da biologia de que as culturas muito fechadas sdo incompativeis e,
quando forgadas a se unir, resultam compositos instaveis.

De nosso lado, seguiremos a tendéncia da teoria contemporanea do hibridismo
gue adota o conceito de cultura em seu sentido politico e agonistico (consciente) e, a0 mesmo
tempo, aproxima-o de seu sentido biolégico (acdo inconsciente). Seguindo a analitica da
traducdo de Berman e a anélise do discurso de Foucault. Da interculturalidade, poderdo surgir
uma variedade de hibridismos.

Em seu livro Hibridismo cultural (2010), Peter Burke, apresenta-nos uma
multiplicidade de formas de hibridismos®*, as quais podem ser encontradas: na variedade de
objetos; na variedade de termos e teorias em torno da interacdo cultural; na variedade de
situacOes nas quais 0s encontros culturais acontecem; na variedade de reagdes a itens culturais
ndo familiares; e na variedade de possiveis resultados ou consequéncias da hibridizacdo a
longo prazo.

Como variedade de objetos, o autor considera: os artefatos (construcdes
arquitetonicas, como igrejas e templos; mobilias; imagens; textos/ traducfes); as praticas
(religido, musica, linguagem, esporte, festividades, etc.); e os povos hibridos (os anglo-
irlandeses, os anglo-indianos, os afro-americanos, etc.), 0os quais, segundo 0 autor possuem
frequentemente uma “consciéncia duplice”.

Sobre a variedade terminologica, Burke apresenta uma série de termos que séo

comumente utilizados como sindnimo de hibridismo, entre eles estdo: o empréstimo, o

% Couto (2009), por sua vez, vai identificar quatro situagBes de hibridismo, resultantes do
interculturalismo migratdrio: quando o povo mais fraco migra para o territério do mais forte; quando o povo
mais forte migra para o territério do mais fraco; quando ambos migram a um terceiro territorio; e, quando as
migrac6es sdo sazonais.
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caldeirdo cultural, o ensopadinho cultural, a crioulizacdo/ convergéncia®, a traducéo
cultural, entre outros. Conforme vimos anteriormente, a alternancia entre esses termos se dara
de acordo com a énfase que se queira dar a acdo, se no agente cultural (consciente) ou no
processo (inconsciente). Caso a intencéo seja dar énfase aos dois movimentos, sera necessario
0 uso de mais de um dos termos, segundo Burke.

Porém, o autor destaca a tradugdo cultural como um termo vantajoso ndo apenas
porque enfatiza o agente cultural, mas também por enfatizar as estratégias e taticas
empregadas no trabalho do tradutor.

A variedade de situag8es® vai envolver os contextos e as circunstancias nas quais
ocorrem 0s encontros culturais: as relacGes de poder (econémica, politica e militar) entre as
culturas em contato (iguais ou desiguais); os locais (metrépole ou fronteira); os tipos de
culturas (de apropriacdo ou resisténcia). Quanto as relacdes de poder, caso sejam desiguais
(situagdo mais comum), poderédo favorecer ao grupo mais forte. Burke cita os exemplos da
colonizagdo do Brasil, do Peru e do México pelas col6nias portuguesas e espanholas, as quais
foram favorecidas no processo de hibridizacdo embora as trocas ndo tenham se dado
unilateralmente. Caso as relacdes se deem entre iguais, poderdo favorecer ao grupo que se
encontrar em maior numero, como foi o caso dos missionarios catdlicos na China, 0s quais
foram acusados de ser convertidos pelos chineses.

Quanto aos locais de encontro, as metropoles sdo locais privilegiados de trocas
tanto comerciais quanto culturais, pois sdo locais onde se encontram diferentes grupos de
imigrantes e viajantes que interagem entre si e com a populacéo local. O autor cita 0s portos
como locais notaveis de encontro cultural. As fronteiras também favorecem as trocas
culturais, pois sdao cidades cosmopolitas, sdo “interculturas”, sdo locais ndo apenas de
encontro, mas também de superposicdes ou de interse¢des entre culturas das quais resultam na
criacdo de algo novo e diferente.

Em relacdo ao tipo de cultura, segundo o autor, ha culturas de tradi¢fes fracas e de
tradicOes fortes de apropriacdo e de adaptacdo, o Brasil, por exemplo, é conhecido por sua

2 A crioulizacdo ou convergéncia é o processo pelo qual uma lingua franca (pidgin) anterior
desenvolve uma estrutura mais complexa na medida em que as pessoas passam a utiliza-la para propdsitos gerais
ou mesmo a aprendé-la como sua primeira lingua. Acontece quando duas linguas em contato se modificam e
ficam mais parecidas e assim “convergem” e criam uma terceira, que frequentemente adota a maior parte de seu
vocabulario de uma das linguas originais e sua estrutura ou sintaxe de outra (Burke, 2010: 61).

% Couto vai apresentar como fatores que podem influenciar nos resultados dos tipos de contato: a
guantidade; o tempo; a intensidade; o poder; a resisténcia; e a semelhanca/ dessemelhanca tipolégica (2009)..
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forte tradicdo de apropriagdo. Porém, ha locais que favorecem a troca cultural como a
metropole e a fronteira, por exemplo?®’.

O hibridismo pode suscitar também uma variedade de reacOes: aceitacéo,
rejeicao, segregacao, adaptacao, etc.

A resisténcia, por exemplo, é uma estratégia de defesa de fronteiras culturais
contra a invasdo, essa defesa resulta do pensamento binario, valorizacdo da propria cultura e
desvalorizacdo da do outro (a educacdo é uma forma de resisténcia). A diferenca entre
culturas abertas e fechadas reside, segundo Burke, nas diferencas de receptividade a invasédo
cultural. Uma forma de resisténcia extrema € o movimento de purificacdo cultural. Outra
maneira de reacdo consciente é a segregacao cultural.

A adaptacdo seria um movimento duplo, de “des-contextualizacdo e re-
contextualizagdo” (de recorte e cole), no qual se retira um item de seu local original,
modificando-o de forma que se encaixe em seu novo ambiente. Outra forma de adaptacéo
seria a circularidade, a qual ocorre quando um item cultural estrangeiro é adaptado e pode as
vezes ser “re-exportado” para seu lugar de origem. Burke destaca a importancia dos tradutores
para a realizacdo das adaptacdes culturais, pois eles mesmos sdo frequentemente pessoas
adaptadas, deslocadas.

Por fim, o autor, apresenta como variedade de resultados, a “contraglobaliza¢ao”
ou resisténcia, a diglossia cultural, a homogeneizacdo e 0 surgimento de novas sinteses
culturais.

A contraglobalizacdo esta relacionada a resisténcia a invasdo de formas globais
de cultura, ela estd relacionada aos grupos que consideram a hibridizacdo negativamente,
como vimos anteriormente, que veem nos produtos ditos hibridos como uma mudanca de
rotulo para os antigos produtos exoticos. Essa forma de resisténcia tem a ver com a revolta
das regides (“revolugdo regionalista”), que lutam a favor da mudanca de mentalidade, a luta
dos movimentos indigenas e ndo indigenas da América Latina contra a neocoloniza¢do do
pensamento, por exemplo (Czarny, 2012: 37).

A diglossia cultural é outro resultado da hibridizagcdo. Segundo o autor, em um
mundo global futuro, podemos nos tornar biculturais, podemos todos ter uma consciéncia

duplice, falando, em situagdes da cultura local nosso dialeto local e, em situagdes da cultura

27 Couto também cita os casos em que as culturas sio semelhantes entre si, o que facilitara a
assimilacdo de uma pela outra mais rapidamente do que se forem dessemelhantes, a lingua dos imigrantes
italianos no Brasil foram assimiladas mais rapidamente ao portugués que a lingua japonesa e alemd, por
exemplo. De acordo com o autor, a proximidade espacial facilitard a convergéncia linguistico-cultural, enquanto
a distancia espacial facilitara a divergéncia linguistico-cultural.
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mundial, uma das outras linguas mundiais (inglés, japonés, espanhol, arabe, etc.). No entanto,
o dialeto local e a lingua mundial certamente ndo terdo o mesmo valor, € a essa relagdo de
assimetria entre os elementos envolvidos que o autor chama de diglossia®® cultural.

Outro resultado da interculturalidade seria a homogeneizacdo cultural, a reducédo
da diversidade cultural a uma cultura global, a uma forma americanizada, por exemplo. Seria
uma espécie de retorno ao estdgio original do mundo: a pangéia (continente Unico). No nivel
do individuo, por outro lado, haveria uma ampliacdo nas opcdes de escolha e mais liberdade,
segundo o autor.

Por ultimo, Burke fala acerca das constantes sinteses culturais que podem resultar
do crescente numero de contatos culturais. Essa constancia, para os que veem o hibridismo
negativamente considerando-o apenas pelo lado das perdas, pode resultar em uma
desintegracdo ou fragmentacdo cultural. Para os que veem no hibridismo positivamente, ele é
uma maneira de sintese cultural que pode levar a emergéncia de novas formas culturais, a
crioulizacdo do mundo, isto é, a uma nova ordem cultural mundial, uma reconfiguracdo do
mundo. Segundo o autor, apds o processo de encontro e sintese, hd uma cristalizacdo, uma
solidificacdo das novas formas culturais, elas congelam-se e viram rotina e,
consequentemente, tornam-se mais resistentes a mudancas posteriores. Em resumo, 0s
elementos em contato se rearranjam em um novo padrdo cultural. Burke defende a
impossibilidade de as formas hibridas resultarem em uma cultura global homogénea futura,
contrariando os tedricos da homogeneizacao (criticos do hibridismo), e, considera que, apesar
de o equilibrio entre as forcas centrifugas e centripetas possivelmente terem se inclinado na
direcdo dessas Ultimas, a andlise cultural mais convincente é a do surgimento da nova ordem,
da cristalizacdo de novas formas, da reconfiguracéo de culturas, da crioulizacdo mundial.

Para finalizar, é importante uma ultima observacdo acerca das relacdes de poder
qgue se estabelecem nas trocas culturais e suas consequéncias aos grupos minoritarios.
Segundo Ferraz (2007), vitalidade cultural dos grupos minoritarios dependera de trés fatores:

o status, a demografia e o suporte institucional.

%8 A diglossia acontece quando coexistem, em uma mesma comunidade, duas formas linguisticas:
uma “variedade alta” e uma “variedade baixa”, as quais serdo utilizadas em situagdes diferentes e terdo valores
sociais diferentes também. A variedade alta serd utilizada na igreja, na correspondéncia, nos discurso, na
universidade, etc., enquanto a variedade baixa sera utilizada nas conversagdes familiares, na literatura popular,
etc. A variedade alta gozard de prestigio social, pois é utilizada na literatura reconhecida e admirada e €
adquirida na escola, sendo altamente padronizada (gramatica, diciondrios, etc.). A variedade baixa, por outro
lado, ndo gozara de prestigio social, pois ¢ aprendida “naturalmente” sendo a primeira lingua dos falantes. A
diglossia acontece entre duas variedades de uma mesma lingua, ligadas por uma relagdo genética. Essas
variedades terdo uma gramatica, um léxico e uma fonologia relativamente divergentes. A diglossia é uma
situacdo estavel, podendo durar varios séculos (CALVET, 2002: 59-60).
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O status, segundo o autor, pode ser econdmico, social, socio-historico e/ou
linguistico. O status econémico tem a ver com a estabilidade econdmica do grupo minoritario.
Se 0s membros desse grupo tiverem um poder aquisitivo baixo, a tendéncia serd a sua
assimilacdo pelo grupo majoritario. O status social tem a ver com o prestigio do grupo na
comunidade. Quando o grupo majoritario € o principal ou o Unico do comércio e da industria,
dos setores publicos, da escola, da comunicacdo oficial como um todo, o ndo conhecimento
Ou 0 ndo uso dos itens culturais por parte dos membros do grupo minoritario implicaria em
sérios entraves a seu crescimento social dentro dessa comunidade. O status socio-historico
decorre da historia de cada grupo. O status linguistico esta relacionado com o status social,
com o prestigio que o dialeto minoritario tem dentro da comunidade.

O fator demogréfico, conforme vimos antes, refere-se ao numero de membros de
uma cultura minoritaria e sua distribuicdo geografica. Quando o nimero de membros comeca
a decrescer ou quando o grupo comeca a dispersar-se em areas diferentes entrando, assim, em
contato com outros grupos, a situagao da cultura e do grupo torna-se preocupante em relacao a
sua preservacao.

O suporte institucional esta relacionado ao uso de sistemas simbolicos da cultura
minoritaria em Vvarios setores institucionais: governo, escola, igreja, organizagdes culturais,
etc., fato esse de grande importancia para a manutengéo dessa cultura.

Segundo Ferraz, uma alta vitalidade cultural por parte dos grupos minoritarios
garantird a preservacdo dos mesmos, por outro lado, uma baixa vitalidade, propiciard a sua
assimilacdo ou a sua substituicdo pela cultura majoritaria. Mais uma vez percebemos a
importancia da escola ndo apenas para a emancipagdo ou docilizacdo dos sujeitos, mas
também para a transformacdo da cultura majoritaria que por meio de sua ordem disciplinar
tenta formar sujeitos doceis.

Nesse topico, procuramos apresentar algumas formas de hibridizacdo/ traducao
cultural, pois consideramos esses processos como forgas centrifugas importantes para a
criagdo de um curriculo pautado em uma politica da diferenca, que questione as relacdes de
poder e procure formas de desestabiliza-las. Nosso objetivo é observar quais dessas formas
resultaram na identidade religiosa que a escola assume atualmente, por meio da analise de sua
historia, e quais as possibilidades futuras de inovacdo e rejuvenescimento dessa identidade da

instituicao.
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1.3 ARELIGIAO E O RELIGIOSO NA ULTRAMODERNIDADE?

Para a realizacdo da traducdo cultural que objetivamos realizar, consideramos
importante um estudo acerca da configuracdo das religibes e do religioso na
contemporaneidade. Objetivamos, com essa pesquisa, identificar que formas religiosas
tradicionais e inovadoras estdo presentes na escola Dom Bosco. Nesse estudo, buscamos,
principalmente, as contribuices de Willaime (2012).

Desde o principio da humanidade, os seres humanos interessam-se pela religido,
pelo religare (religar) e pelo relegere (reler). Nessa trajetoria, entre perspectivas racionalistas
e funcionalistas, surgiram muitas tentativas de definigdo. Entre as abordagens racionalistas,
encontraremos analises das mais radicais, como a de Marx (1818-1883) que considera a
religido como o “opio do povo” &s ndo téo radicais, como a de Weber (1864-1920) que define
a religido como um “modo de agir em sociedade”. Por sua vez, entre as abordagens
funcionalistas, identificaremos definicbes mais antropoldgicas, como a de Merton que
considera a religido como um campo de tens@es e conflitos tanto entre os grupos religiosos e a
sociedade global quanto nas relacGes inter e intrarreligiosa; e a de Luhmann que a vé como
um dos diversos subsistemas (ciéncia, politica, familia, etc.), porém, com uma funcdo
especifica de considerar 0 mundo como um todo e uma capacidade de dominar sua
contingéncia (Willaime, 2012).

Segundo Willaime, no entanto, definir o fendbmeno religioso ndo constitui tarefa
tdo simples por varias razdes: pela falta de consenso entre as posi¢cBes dos estudiosos da
cultura; pela variedade do fenémeno religioso, o que dificulta a sua reducdo a um Unico
conceito; pela prépria distingdo entre o religioso e o nédo religioso; pela etimologia do termo
(religare de Lacanio ou relegere de Cicero) que é hesitante também; pela dificuldade de
traduzir o termo religido em alguns idiomas. De acordo com o socidlogo da religido, as
defini¢des funcionais (estudo a partir de sua funcdo social) e substantivas (estudo a partir de
sua substancia, do que ela é) da religido séo problematicas, porque ndo conseguem abarcar a
todos os fendmenos religiosos, esquecendo muitas vezes do carater do duplo da religido: de

seu papel como legitimadora da ordem estabelecida (quando usado como suporte aos poderes

2 Willaime utiliza o termo ultramodernidade em lugar de pés-modernidade, pois considera que ele
expressa melhor a dindmica de continuidade da modernidade do que o termo pés-modernidade o qual soa
ambiguo, pois passa a ideia de que estamos saindo da modernidade (2012: 171).
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instituidos), mas também, dependendo das circunstancias sociais, de seu papel contestador e
critico, podendo veicular a revolta contra os poderes estabelecidos®.

Assim, para fugir desses problemas de definicéo, o autor, baseado na definicao de
Weber (“um modo de agir em comunidade”), considerada por ele como a mais apropriada,

adota a seguinte nocdo de religido

uma atividade social regular que emprega representacfes e
préticas relativas a vida e a morte, a felicidade e a infelicidade,
associada a um poder carismatico que se refere a entidades
invisiveis (Willaime, 2012: 195).

Segundo o autor, a vantagem desse conceito estd na referéncia a uma “agdo
social” que se manifesta em comunidade. Essa agdo social seria “uma comunicagdo simbolica
regular por meio de ritos e crencas”, agdo essa que esta no centro de todo sistema religioso.
Essa comunicac¢do simbolica regular emprega um “carisma fundador (ou refundador)”, “um
poder que pretende se legitimar referindo-se a uma forma qualquer de entidade invisivel”.
Esse poder, por sua vez, se transmite e instaura uma filiagdo. Dessa forma, a religido
envolveria um carisma fundador e uma filiacdo, uma transmisséo.

A definicdo tem também a vantagem, segundo Willaime, de apreender a
“transcendéncia” ou a “revelagdo” a partir da pratica social que a manifesta: “a emergéncia de
um mestre religioso cuja autoridade é socialmente legitimada pelo carisma que nele
reconhecemos”.

O carisma, por seu turno, representa um poder pessoal (uma alteridade, uma
ruptura) diferente das relacdes habituais de poder e de seus interesses. A religido seria “um
vinculo social articulado ao dom”, pois ela se manifesta na intersecdo de trés pontos que
confrontam uma dimensdo do dom: “o vinculo longitudinal da linhagem com seus
ascendentes e descendentes, o vinculo horizontal entre os irmdos na religido, esses dois
articulando-se ao vinculo vertical que se refere a uma alteridade”.

Essa forma socioldgica de ver a religido pode ser completada pelo conceito de

verdade religiosa que as correntes filosoficas pds-metafisicas (pragmatica e hermenéutica)

% Em nossa historia, temos diversos exemplos desses dois papéis no cristianismo. Durante o
periodo colonial, por exemplo, ora a igreja Catdlica esteve ao lado da Coroa, servindo aos seus interesses; ora
esteve contra, 0 que ocasionou a expulsdo dos jesuitas por Pombal. Durante a Ditadura Militar, em 1972, a igreja
Catolica estava dividida em trés setores: o progressista, que combatia o regime militar; o conservador, que
apoiava o regime; e 0s centristas e moderados, que tendiam a se aliar a ala progressista (Caceres, 1993: 341).
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adotam atualmente. Essas correntes, utilizando o conceito socio-interacionista da linguagem,
entendem a verdade da religido como uma “fusdo de horizontes” sempre em curso entre 0s
membros de uma comunidade, como um “consenso linguistico intersubjetivo”. Podemos dizer
gue é nesse consenso que o dom se manifesta, pois, como afirma o filésofo Gianni Vattimo

31 . ~
“nds nao concordamos

(ao se referir ao Ser enquanto lugar do di&logo real entre pessoas)
porque encontramos a completa esséncia da realidade, mas dizemos que encontramos a
completa esséncia da realidade quando concordamos” (Rorty, 2006: 80)32.

Por sua relacdo com a linguagem, logo, com o discurso e com a traducédo
adotaremos em nossa pesquisa o conceito proposto por Willaime.

Na contemporaneidade, essa acdo social carismatica tem ganhado novos
significados e formas, ao mesmo tempo, tenta manter suas formas e significados tradicionais.
O movimento neopentecostal, por exemplo, tem redimensionado seu discurso e suas praticas
culticas a fim de adequa-los ao deslocamento espago-temporal ultramoderno, porém, continua
alicercando esse discurso em uma metanarrativa fundamentalista (Jardilino, 2003: 93).

Segundo Willaime, os novos grupos religiosos nas sociedades ocidentais
apresentam uma diversidade de caracteristicas: adaptacdo & modernidade®; liberdade
doutrinal; o poder religioso é exercido de modo sutil**, pois os individuos sdo remetidos as
proprias visdes de mundo; a religido esta voltada para a vida na Terra®; as redes construidas

por eles s&o internacionais (sdo “verdadeiras multinacionais dos bens de salvagdo”); suas

31 G. Simmel, por sua vez, caracteriza Deus como conscientia oppositorum, como o centro onde se
fundem todas as antinomias da vida (Maffesoli, 2003: 81)

%2 poderiamos, assim, resumir a verdade religiosa pelo seguinte versiculo biblico: “Porque onde
dois ou trés estdo juntos em meu nome, eu estou ali com eles” (Mt 18. 20).

% Derrida afirma que a religio na idade contemporanea encontra-se aliada a telecnociéncia, ela
produz, explora, adapta-se ao capital e ao saber da telemiaditizagdo (Roméo e Oliveira, 2003: 74). O sociélogo
Edin Sued Albamanssur, por sua vez, afirma que as igrejas neopentecostais, por exemplo, usam frequentemente
a midia eletrdnica como estratégia missionaria (Caros Amigos, 2014: 30). No Brasil, por exemplo, a igreja
Universal controla uma das maiores emissoras de televiséo do pais.

3 Uma das caracteristicas das disciplinas modernas, que substituiram o uso da forca e da violéncia
tradicionais por técnicas mais sutis, faceis e Uteis de docilizagdo (Foucault, 2014).

% Em seu estudo da ascese moderna, ao observar a crescente participagio protestante na economia,
Weber ja afirmava que a cultura moderna esta voltada para “este mundo” (2004: 82). Atualmente, observamos
uma maior participacéo dos religiosos também na midia e na politica. Essa alteracéo na viséo religiosa de mundo
é vista negativamente por alguns estudiosos, como Jardilino, que afirma que o deslocamento espago-temporal na
pos-modernidade, criou uma presentibilidade sem futuro, um mundo sem referenciais, um niilismo pés-moderno
(Roméo e Oliveira, 2003: 91-92).

O filésofo hermeneuta Gianni Vattimo, por outro lado, afirma que o niilismo pés-moderno, que a
dissolucdo das metanarrativas ocasionada pela morte de Deus (kénosis), é a verdade do cristianismo (Rorty,
2006: 72). Para o filésofo, a morte e a encarnacdo de Deus consistiu em sua rendncia a propria soberana
transcendéncia, em torno de qualquer autoridade, o fim das verdades universais, pois Deus abandonou seu posto
hierdrquico para tornar-se nosso irmdo. Assim como esse autor, Zabala também vé no “pensamento fraco” pds-
moderno como algo positivo, pois, segundo ele, ao voltar-se para este mundo (Saeculum significa “também este
tempo presente”), 0 homem prepara-se para fazer valer os ideais do pluralismo e da tolerancia e evita que uma
visdo particular do mundo imponha-se usando a autoridade que lhe é atribuida (Rorty, 2006: 36).
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crengas sdo plésticas, possibilitando a multipertenca®; desenvolvem uma visdo holistica
(tentam conciliar oposicdes classicas entre o individuo, a sociedade e 0 cosmos, 0 espiritual e
0 material); e, por dltimo, atribuem uma importancia central a saude.

Weber, em sua analise socio-historica da “comunidade emocional”, caracteriza os
reagrupamentos religiosos modernos como comunidades que tém um aspecto efémero, uma
composicdo cambiante, uma inscricdo local, uma auséncia de uma organizagcdo e uma
estrutura quotidiana (Maffesoli, 2003: 79). As igrejas pentecostais, igrejas que mais cresceram
nos Gltimos anos®’, trazem uma série de exemplos de novas formas de reagrupamentos
religiosos. Com destaque para 0 novo movimento extremamente complexo e em constante
transformagdo denominado de ‘“garagens divinas”, pequenas igrejas que surgem
principalmente nas periferias em garagens de automdvel de sobradinhos, de oficinas, de
botecos, que, diferentemente das neopentecostais, seus pastores ndo sobrevivem do dinheiro
da igreja: sdo taxistas, funcionarios publicos, autbnomos, cabelereiros, etc. (Caros Amigos,
2014: 30).

Assim, assistimos a uma nova configuracdo do religioso, que individualiza,

subjetiva e seculariza® as crencas religiosas, denotando um retorno da emoc&o. Sobre essa

%A multipertenga (a “coabitacdo dos deuses”, o “politeismo de valores”) é considerada por
Maffesoli positivamente, pois enquanto o monoteismo corresponderia a unidade do eu, o politeismo, por outro
lado, corresponderia a multiplicidade da pessoa, logo, esse traria uma visdo mais completa do homem e do
social, enriquecendo, assim, o holismo das sociedades tradicionais, dando “a vida errante todo o seu aspecto
prospectivo” (Romdo e Oliveira, 2003: 82). No Brasil, observamos a multipertenga nos religiosos catolicos que
transitam entre o catolicismo, o espiritismo e a umbanda, por exemplo.

% Formando 22,2% da populagdo brasileira, segundo o censo demogréfico do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica de 2010.

% De acordo com Willaime, a secularizagdo se da por meio de dois processos principais
caracteristicos da modernidade: a diferenciacdo funcional das institui¢Bes; e a individualizacdo crescente dos
atores. A diferenciacao funcional seria a transferéncia de algumas atividades sociais das instituicdes religiosas as
institui¢des laicas ou ao Estado: educacdo, saude, lazer, trabalho social, etc. A individualizagdo, por sua vez,
seria o trago mais marcante da modernidade e, segundo o autor, ela se manifesta até nos sistemas religiosos mais
integrados, como o catolicismo, por exemplo. O autor destaca também, como efeitos modernos dissolventes do
religioso contemporéaneo, a globalizacdo, a racionalidade e o pluralismo. A globalizagdo porque desloca a
religido de seu espago e tempo, conforme vimos anteriormente, rompendo os “lacos comunitarios que
associavam a religido a coletividades e a espagos determinados” (idem: 165). A racionalidade, segundo o autor,
estd ligada tanto a racionalizacdo burocratica que se manifesta na sociedade global, atingindo até mesmo as
organizac0es religiosas, quanto ao prdprio processo de racionalizagdo da religido (reflexividade sistematica), que
gera relagOes criticas as tradi¢fes. O Ultimo efeito moderno dissolvente do religioso, o pluralismo, possibilita a
escolha religiosa livre e pessoal e relativiza a relagdo dos individuos com a religido (Willaime, 2012: 167).

Weber, em A ética protestante e o espirito do capitalismo (2004), j& mencionava essa dupla
racionalidade presente, especialmente, nas igrejas protestantes, ao analisar, em seu contexto (Alemanha), como a
ascese racional se tornou um instrumento de superacdo do status naturalis (dos impulsos irracionais e da
dominagdo mundana e da natureza). O autor destaca a peculiaridade que a racionalidade ganhou dentro dessas
igrejas que passaram a associar a ética ascética a sua vida profissional o que, consequentemente, impulsionou o0s
grupos protestantes cada vez mais ao capitalismo. Nas correntes neopentecostais, por exemplo, podemos
observar a dupla racionalidade ascética representada na “Teologia da Prosperidade”.
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individualizagdo e subjetivacdo do sentimento religioso, o filésofo Santiago Zabala afirma o

seguinte

Na atual idade da interpretacdo, se a religido conseguisse se
transformar definitivamente em questdo privada, ligada
unicamente as capacidades individuais, 0 homem p6s-moderno
se transformaria em um agente responsavel, ndo mais diante de

Deus, mas diante de si mesmo e dos outros (2006: 37).

De acordo com Willaime, a secularizacdo, proporcionada pela “redug¢ao do papel
institucional e cultural da religido” (2012: 159), ndo significou um declinio inevitavel da
religido, nem a auséncia total de sua influéncia social, ao contrario, o que se tem observado é
gue, a0 mesmo tempo em gue o pluralismo penetra profundamente as consciéncias, as igrejas
cristds continuam a exercer um papel ndo negligencidvel na vida publica, sendo
frequentemente solicitadas pelos poderes publicos a participar da educagdo ética cidadd ao
lado das outras agéncias sociais portadoras do éthos da responsabilidade e da solidariedade:
partidos politicos, sindicatos, escolas, midia, etc.*

Para o sociélogo da religido, as misturas, 0s ecumenismos € 0s sincretismos
proporcionados pelos contatos e interferéncias multiplas entre as diversas tradi¢des religiosas,
especialmente esse ultimo, apresentam-se como uma das caracteristicas mais importantes da
cultura moderna atual. Inclusive, aponta o Brasil como o pais que “oferece um panorama
religioso particularmente significativo no que concerne aos fendmenos de sincretismos”: o
catimb6 (culto de cura de matriz indigena); o candomblé (religido afro-brasileira que
incorpora os santos da tradicdo catolica); e a umbanda (corrente que interpreta as religides
afro-brasileiras e indo-brasileiras a luz do espiritismo), pois essas expressdes religiosas
“manifestam a dindmica evolutiva do religioso capaz de incorporar todos os tipos de
contribui¢do, criando novas formas” (Willaime: 2012: 127).

O ecumenismo®®, embora considerado um movimento religioso também

representativo da dinamica evolutiva da religido, é diferente do sincretismo, pois, enquanto

% No Brasil, por exemplo, cresce o pluralismo religioso, especialmente pelo crescimento dos
grupos cristdos evangélicos e espiritas (Pierucci, 2012: 68).

0 Segundo Santa Ana, 0 movimento ecuménico remonta ao século X1X e surgiu da preocupagéo
pela unidade dos cristdos, motivando diversos tipos de comunidades. No entanto, sua consolidacdo e expansao
deu-se apenas no século XX, quando alguns dirigentes das instituicdes eclesiasticas do movimento criaram uma
comunidade internacional e interconfessional com o objetivo de manter a “unidade dos cristdos”. Na década de
1960, o grupo — que era formado pela Igreja Anglicana, algumas igrejas protestantes e um nimero limitado de
igrejas ortodoxas — fortaleceu-se quando a Igreja Catélica Romana resolveu aderir ao mesmo. Dessa forma, as
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esse envolve uma hibridizacdo entre elementos culturais religiosos bastante diferentes, aquele
tem sintetizado elementos culturais mais semelhantes entre si: as religides cristés.

Apesar da reducdo do termo ecuménico (oikoumene), as religiGes cristds, sua
conotacgdo ¢ bastante ampla, significando “todo o mundo habitado”. Segundo Santa Ana, as
comunidades ecuménicas sdo messianicas, isto €, reinem-se na fé em uma figura salvadora
(alteridade), seja ela transcendente (Deus) ou utdpica (politica), ndo importando se seus
membros confessam ou nao Jesus como Messias, indo, assim, além dos corpos eclesiasticos e
abrindo-se a todas as dimensdes que oferecem a vida no mundo, no sentido de atingir a uma
unidade e uma renovacao, pois sdo elas que dardo forma a expressao do Messias.

Portanto, um dos desafios, segundo o autor, do ecumenismo moderno € o resgate
da origem do termo em toda a sua extensdo, enquanto dialogo, comunhdo, liberdade e
renovacdo. Outro desafio seria o inicio de um didlogo critico entre as altas hierarquias das
instituicdes eclesiasticas e as comunidades eclesiais de base (CEBs). O terceiro desafio seria
compreender a unidade dos cristdos no novo contexto das praticas religiosas dos
movimentos, ja que esses expressam a vontade de somar forcas junto a organizacGes nao-
governamentais (ONGs) na luta contra as injusticas sociais e a violacdo dos direitos
humanos*. O dltimo desafio seria incluir as outras familias religiosas do mundo além das
grandes familias confessionais cristas.

Conforme vimos no tépico anterior, ao lado da educacdo, a religido € um dos
elementos que contribuem para a manutencao da vitalidade cultural de grupos minoritarios, os
quais sdo os principais formadores de movimentos importantes para a luta contra as injusticas
sociais e culturais. Dai a importancia de o ecumenismo incluir outros grupos, sejam eles
politicos, religiosos, cristdos, ndo cristaos, etc.

Vattimo, ao se referir aos problemas que as igrejas cristds, especialmente a

catélica, enfrentam hoje, afirma que eles vdo além da relacdo com a ciéncia e com as

décadas de 1969 e 1970 sdo consideradas a idade de ouro do movimento ecuménico moderno, pois as suspeitas
por parte das autoridades eclesiasticas em relagdo ao movimento foram superadas, levando o movimento, assim,
a institucionalizar-se. De acordo com Santa Ana, tal institucionalizacdo pode ser considerada um triunfo do
ecumenismo e, a0 mesmo tempo, seu freio, pois gerou uma nova dialética: entre as instituicdes e 0s movimentos
de base (Romdo e Oliveira, 2003: 82-91).

* O movimento ecuménico Latino Americano, especialmente brasileiro, mais expressivo da
atualidade € a chamada Teologia da Libertacdo, que envolve tanto setores significativos da Igreja (padres, ordens
religiosas e bispos) quanto movimentos religiosos laicos (Comunidades Eclesiais de Base, Acdo Catolica,
Juventude Cristd, redes pastorais com base popular, clubes de mulheres, associa¢es de moradores, sindicatos de
camponeses ou trabalhadores e tem como ideia central a “opgao preferencial pelos pobres”, os quais sdo agentes
de sua prdpria libertagdo e sujeitos de sua prépria historia e ndo apenas objetos da atengdo caridosa, como na
doutrina tradicional (L6wy, 2016).
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exigéncias de emancipagdo, como o feminismo, eles envolvem, sobretudo, o problema do

ecumenismo, ndo apenas cristdo, mas inter-religioso. Segundo o fil6sofo, enquanto

permanecer prisioneira da rede de sua “metafisica natural” e de
seu literalismo (por exemplo: Deus ¢ “pai”, e ndo mae?), a
Igreja ndo conseguira dialogar livre e fraternamente ndo s6 com
outras confissBes cristds, mas sobretudo com as outras grandes
religibes do mundo (Rorty, 2006: 69).

Neste capitulo, procuramos apresentar o aporte tedrico de nossa pesquisa. Os
conceitos, teorias e autores aqui apresentados demonstraram-nos a grande relevancia do
reconhecimento de estruturas etnocéntricas para a abertura de nossas bases sociais e
epistemoldgicas ao policentrismo de conhecimentos e, consequentemente, para que se opere
uma interculturalidade critica, uma tradugdo cultural ética.

Entendemos que, na atual idade da interpretacdo, ndo podemos prescindir das
relacBes interdisciplinares, portanto, procuramos trazer a essa pesquisa contribuicdes de
diferentes areas do conhecimento (sociologia, filosofia, antropologia, linguagem, histéria), as
quais tém um objetivo em comum: a desconstrucdo das verdades universais, das vontades de
verdade, para que a constru¢cdo de um didlogo amplo e democratico seja possivel, pois
sabemos as consequéncias éticas que a crenca em uma verdade eterna e imutavel, tanto na
politica quanto na religido, traz para a democracia e para os direitos humanos.

Na religido, a verdade (Deus) e o caminho para ela criou circunstancias
indesejaveis, ao tornar os diferentes em infiéis e impuros, a Santa Inquisi¢do foi um exemplo
claro disso. Na politica, da mesma forma, a verdade (Utopia) e o caminho para ela criou
situacOes terriveis, ao transformar os diferentes em dissidentes e traidores, a Ditadura Militar
estd ai para comprovar. Dessa forma, consideramos termos como deslocamento,
policentrismo, interculturalidade critica, hibridismo, ecumenismo e inovacdo como palavras-
chave para nossa traducdo, pois expressam nosso desejo em relacdo a educacdo paraense,

brasileira e latino-americana.
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2. METODOLOGIA

De acordo com Berman, o fundamento da avaliacdo de uma traducédo consiste na
eticidade, a qual reside no respeito ao texto original por meio da explicitacdo dos
procedimentos da pesquisa (2013: 11). Portanto, esse capitulo tem por objetivo realizar essa
explicitacdo a partir da apresentacdo da metodologia de nossa traducdo cultural. Essa, por sua
vez, seguiu alguns critérios de andlise relativos ao local, aos sujeitos, a coleta de dados, a
analise dos dados e a apresentacao desses dados. Passemos, entdo, a apresentacdo de cada um

deles.
2.1 O LOCAL

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental Dom Bosco®,
situada na Rua Dom Bosco, nimero 122, no Bairro Ponta D’Agulha, no municipio de
Salinopolis, no Estado do Pard. A escolha do local se deu em virtude de sua hibridez: escola
publica que, por 41 anos, viveu em regime de convénio administrativo entre o Estado e as

irmas salesianas da congregacéo Filhas de Nossa Senhora Auxiliadora.
2.2 OS SUJEITOS

Os sujeitos® da pesquisa foram em sua maioria cidaddos salinenses que
participaram direta ou indiretamente da histéria e da meméria da instituicdo.

Entre os sujeitos que participaram diretamente dessa histéria estdo: a diretora; 292
alunos do ensino fundamental de 5° ano & 8 séries® de 2013-2014; uma professora (ha 27
anos na escola); uma auxiliar de secretaria (estudou na década de 1970 e trabalha ha 13 anos
na escola); uma servente (trabalha ha 15 anos na escola); a diretora e 155 alunos do 8° e do 9°
do ensino fundamental e do 1° ano do ensino médio do ano de 2017.

Entre os sujeitos que participaram indiretamente da histdria da escola estdo: um

lider de um templo de umbanda, existente ha mais de 40 anos no municipio; uma diretora de

*2 Atualmente Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dom Bosco.

* Tentamos diversas vezes falar com a irma Quitéria, que geriu a escola durante o PPP 2007,
porém ndo conseguimos devido as suas muitas ocupagdes religiosas.

* No periodo da pesquisa (2013-2014), a escola ainda estava em processo de transicdo do
fundamental de oito anos para o0 de nove anos, por isso a escola estava dividida em séries e anos: do 1° ao 6° ano
funcionava o fundamental de nove anos; e da 72 a 8% séries, o fundamental de oito anos. Atualmente, essa
transi¢do ja foi concluida (a escola passou a funcionar de 1° ao 9° ano) e iniciou um novo processo de transicao:
a implantacdo gradual do ensino médio.
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uma escola estadual do municipio; e um dentista salinopolitano que vive e trabalha hoje em
Sao Jodo de Pirabas, municipio vizinho de Salindpolis.
A fim de preservar suas identidades, os nomes dos informantes ndo serdo

mencionados.

2.3 ACOLETA DE DADOS

Para a realizacdo desse estudo, utilizamos como procedimentos e instrumentos de
coleta de dados tanto a documentacéo indireta quanto a documentacao direta.

Por meio da documentac&o indireta, procuramos fazer uma pesquisa documental e
bibliogréafica acerca do tema.

A pesquisa documental foi dividida em quatro partes. A primeira levou em
consideracdo nossos documentos educacionais oficiais: Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional; as Constitui¢cOes Brasileiras e Paraenses; e o Plano Estadual de Educacdo,
compreendendo os periodos de 1891 a 2008.

A segunda considerou os documentos da instituicdo em estudo: a Cartilha de Dom
Bosco e os Projetos Politico-Pedagdgicos 2007 e 2013, tendo como foco o periodo de
vigéncia do ultimo PPP (2013-2014).

A terceira parte levou em consideracdo dados estatisticos do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) sobre as religides no Brasil e no municipio onde esta
situada a instituicao.

A Ultima secdo, por fim, compreende fotografias atuais da escola Dom Bosco e do
municipio.

A pesquisa bibliografica, por sua vez, foi realizada em livros, textos indicados
pelos professores do curso, artigos de internet, revista, etc.

Com a documentacgdo direta, realizamos uma pesquisa de campo (“observagao

participante”)*® com dialogos informais e aplicacéo de dois questionérios.

> De acordo com Cardoso de Oliveira (2006), o trabalho de campo realiza-se por meio da
percepcao e do pensamento, principais “faculdades do entendimento” sociocultural. A percep¢do envolve o ato
de olhar e ouvir e 0 pensamento, 0 ato de escrever. Segundo o autor, embora a educagdo do olhar seja importante
a uma pesquisa somente a observagdo ndo é suficiente para que se entenda determinado grupo, portanto, para a
obtencdo de maiores informacgdes, sdo necessarias explicagcOes fornecidas pelos proprios membros da
comunidade, essas s6 podem ser obtidas por meio da entrevista, isto &, por meio do saber ouvir. Assim, a
observacdo participante seria a unido entre esse olhar e esse ouvir, unido essa que deve proporcionar uma
verdadeira interagdo, um verdadeiro didlogo entre o pesquisador (tradutor) e a comunidade, aquele devendo
assumir um papel perfeitamente digerivel por essa, a fim de viabilizar sua aceitacdo por seus membros. Essa
observacdo foi realizada por mim durante os dois anos (2013 e 2014) em que estive na escola.
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2.4 A ANALISE DE DADOS

Entre os dados coletados na pesquisa direta e indireta, alguns serviram a
fundamentacéo teorica, outros serviram como bases de andlise. Entre o material que serviu a
fundamentacéo teorica estdo todos aqueles textos coletados na pesquisa bibliogréafica, os quais
foram apresentados no primeiro capitulo. Por sua vez, entre o material que serviu como base
de nossa andlise estdo: a documentacdo oficial da educacdo; a documentacdo da escola; 0s
dados do IBGE; as informacdes obtidas nas conversas informais e nos questionarios; e as
fotografias.

Por meio dos textos da fundamentacdo, procuramos levantar temas que versam
sobre educacdo, cultura, linguagem, filosofia e religido, com a intencéo de obtermos conceitos
de termos importantes para a nossa analise, como: traducéo cultural; hibridismo; discurso;
interculturalidade; docilizacdo; religido; ecuménico, a fim de compararmos as definigdes
dadas pelos respectivos tedricos a tradugdo que instituicdo faz desses termos.

Os conceitos de traducédo considerados em nossa analise serdo 0s propostos por
Berman (2013) e Burke (2010), que a consideram enquanto uma inovagéo cultural consciente
e inconsciente, utilizando-os também como sinénimos de hibridismo cultural.

Ao lado desses conceitos, utilizaremos os conceitos de discurso proposto por
Foucault (2015), entendido como acontecimento, como descontinuidade, como reatualizacao
disciplinar de uma cultura. Assim, em nossa traducdo cultural, vamos adotar também seu
método de analise, por meio do qual identificaremos os procedimentos externos (interdicao,
separacdo e vontade de verdade) e internos (comentério, autor e disciplina) presentes nos
discursos da escola, a fim de identificarmos que acontecimentos estdo materializando-se em
suas praticas discursivas.

A interculturalidade, por sua vez, sera entendida nas duas formas apresentadas
por Tubino (Czarny, 2012): critica (dialogo contextualizado) e funcional (didlogo
descontextualizado), essa ultima podendo ser utilizada como sinénimo do termo docilizacao
(submisséo, utilizacdo, transformacdo e aperfeicoamento de sujeitos) proposto por Foucault
(2014).

Quanto ao termo religido, sera adotado o conceito proposto por Willaime (2012)
entendida enquanto um poder carismatico associado ao dom (entidade invisivel, alteridade)

que tem por objetivo uma filiagdo, uma transmissao.
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Por fim, o termo ecuménico sera entendido em toda a sua extensdo: “todo o
mundo habitado” (Santa Ana, 2003), devendo envolver a toda a sociedade eclesial e leiga,
politica e religiosa, cristd e ndo crista (essa no sentido de inter-religiosidade).

O material que serviu como base para nossa andlise, por sua vez, foi utilizado com
intencGes diversas, mas convergentes: identificar as identidades politica e religiosa da escola
no contexto educacional brasileiro.

Nossa documentacdo oficial (LDB, Constituicdo Brasileira e Constituicdo
Paraense), por exemplo, foi utilizada com o objetivo de comparar os discursos dos
documentos entre si, observando as alteragcbes operadas em seus textos no decorrer de nossa
historia para posteriormente observar a sua materializacdo no discurso da escola.

A documentacdo da escola (Cartilha de Dom Bosco, Projeto Politico-Pedagdgico
2007 e Projeto Politico-Pedagogico 2013) foi utilizada também com o objetivo de comparar
os trés textos entre si para observar as retraducdes ocorridas no transcurso da histéria da
instituicdo, observando a reatualizacdo da disciplina de Jodo Bosco a partir da materializacéo
dos discursos oficiais em seu discurso atual.

Os dados do IBGE tiveram como objetivo comparar as mudancgas ocorridas no
campo religioso brasileiro e paraense a partir de 1970 (data de fundacdo da instituicdo) até
2010 (data do ultimo censo).

As conversas informais objetivaram colidir outras informacgdes que ndao podem ser
encontradas nos documentos: impressdes, sentimentos, valores e significados atribuidos a
escola e identidades dos interlocutores (etéria, religiosa, social, econémica, profissional, etc.).

Quanto aos questionarios, foram aplicados em periodos diferentes: o primeiro em
2014 e o segundo em 2017. O questionario de 2014 teve como objetivo identificar as
denominacdes religiosas presentes na escola, enquanto que o questionario de 2017 teve como
intencdo comparar as alteracGes na pluralidade religiosa da instituicdo ocorridas entre esses
anos.

Por fim, as fotografias foram utilizadas a fim de observarmos que identidades

religiosas aparecem representadas tanto no municipio quanto na escola.

2.5 A APRESENTACAO DO CORPUS

A apresentacdo do corpus seguird determinada regularidade quanto a sua ordem

de apresentacgdo e de analise e quanto ao seu aspecto formal (transcri¢do, retomada dos termos
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ou expressdes terminoldgicas no corpo do texto, apresentacdo dos titulos dos topicos de cada
secdo dos documentos e apresentacao de trechos dos artigos das leis no corpo do texto).

Quanto a ordem, a fim de realizar uma melhor distribuicdo do texto, o corpus sera
dividido entre os dois capitulos seguintes do trabalho (3 e 4). No capitulo 3, apresentaremos a
historia da educacdo brasileira ao lado da histéria da educacdo paraense a partir de nossas
Constituicdes e da LDB, tendo como foco as alteracfes no ensino religioso. No capitulo 4,
apresentaremos a historia do municipio de Salinopolis, onde a escola esta situada, a partir do
censo do IBGE e do Anuario 2012-2013 do Jornal Diario do Para e a historia da escola Dom
Bosco a partir de seus documentos (Cartilha e PPPs 2007 e 2013).

Quanto a analise, serd realizada de duas maneiras: uma para a analise do corpus
apresentado no capitulo 3; e outra para a analise do corpus do capitulo 4 (nosso interesse
principal).

Como a primeira analise visa apenas a comparagdo entre os textos legais entre si
para sua posterior observacéo no discurso da escola, seré realizada somente no final de cada
parte do capitulo, sendo realizada apenas algumas observacdes, quando necessario, sobre 0s
artigos dos copus.

A segunda andlise, por ser um pouco mais profunda, sera realizada sempre ao
final de cada se¢do do corpus e resumida na concluséo de cada se¢do do capitulo.

Em relagdo a transcricdo do corpus, sera realizada ipsis literis, mantendo o
conteddo original das secGes analisadas, com suas qualidades e defeitos.

Sobre o aspecto formal da transcricdo, o corpus aparecera todo recuado na mesma

margem dos paragrafos do texto, em fonte tamanho 11, como no exemplo a seguir

cosmovisao “primitiva” dos povos nativos precisava ser convertida a visdo europeia e
“civilizada” de mundo, expressa através da religido, da ciéncia, das artes e da linguagem e
convenientemente adaptada ao estagio de “desenvolvimento” das populagdes submetidas

ao poder colonial (128)

Quanto a retomada dos termos ou expressdes terminoldgicas no corpo do texto,
aparecerdo em italico e entre aspas, por exemplo: “primitiva”. Os artigos das leis, quando
retomados no corpo do texto, aparecerdo da mesma forma.

Quanto a apresentagdo dos titulos dos topicos, sera feita apenas em italico, sem

aspas, por exemplo: desenvolvimento.
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Conforme dito anteriormente, esse capitulo teve como objetivo explicitar os
procedimentos de nossa traducdo, em conformidade com a sugestdo dada por Berman. De

posse dessas informac6es, passemos a nossa traducao.
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3. HISTORIA DA EDUCACAO PUBLICA BRASILEIRA: DA CATEQUESE AO
ENSINO LAICO

A historia de nossa educacdo é marcada por eternos conflitos gerados pelo contato
intercultural o que tem suscitado muitas dicotomias: educacgdo religiosa x educagdo laica;
educacdo para as elites x para as classes populares; educacdo publica x particular; educagéo
democratica x educacdo autoritaria, educacdo comum X especial, e com elas, uma série de
tentativas de superacdo dialética, as quais constituiram na verdade uma assimilacdo das
diferencas pela cultura dominante.

O primeiro grande conflito se deu no momento do contato entre 0s europeus
cristdos (missionarios e colonos) e os indigenas (“sem fé, religido, lei e civilizagﬁo”)46, no
qual os primeiros viram na diferenca cultural religiosa um problema préatico, moral e teérico.
Problema esse que perdura até os dias atuais.

O segundo grande conflito, agora relacionado ao equacionamento das diferencas
raciais (0 que inclui também questbes religiosas), deu-se no momento da Independéncia,
quando da contraposicao entre coldnia e metrépole e, consequentemente, da contraposicao
entre a formacdo da populacéo e a formac&o das elites dirigentes do pais.

Durante a Republica, o problema da pluralidade cultural ganhou maiores
proporcdes, a preocupacdo ndo € mais somente com a diferenca religiosa e a diferenca entre a
formacdo de povo e a da elite, mas com a formacdo de toda a populacdo, com a
democratizacdo do ensino ofertado a sociedade em geral, 0 que engloba a todos os grupos
socio-culturais e sua luta por liberdade e igualdade de tratamento e condi¢fes. Preocupacéao
essa que se renova a cada nova situacdo de violacdo de direitos, a cada novo ciclo de
autoritarismo pelo qual passamos em nossa historia.

Considerando que uma das maiores resisténcias a interculturalidade diz respeito
ao intercdmbio entre experiéncias religiosas diferentes, esse capitulo tem por objetivo mostrar
como o ensino da religido tem sido retraduzido no processo socio-histdrico brasileiro da
Colbnia até a Republica a fim de adequar-se a pluralidade religiosa, bem como, observar
como essa reatualizacdo tem se refletido na educacdo paraense, com destaque ao periodo

republicano, quando as discussdes acerca do tema ganharam novos contornos.

*® Segundo a descrigdo dos Tupinambé realizada pelo cosmégrafo franciscano André Thevet em
1558 (Solano e Féliz, 2015: 73).
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Para esse estudo, utilizaremos os trabalhos de Ghiraldelli Jr (2006) e Piletti &
Piletti (2014), que analisam a histéria da educacdo no Brasil a partir de nossos documentos
oficiais (Constituicdo Brasileira e LDB) e os trabalhos de Damasceno (1997) e de Damasceno

e Santos (2012), que analisam a educacao no Para a partir das ConstituicGes Paraenses.

3.1 PERIODO COLONIAL: A FORMACAO DOS NOVOS CRISTAOS

De acordo com Ghiraldelli Jr (2006), a educacao escolar colonial teve trés fases: a
do predominio dos jesuitas (1549-1759); a das reformas do Marqués de Pombal (1759-1808);
e a da vinda da Corte para o Brasil (1808-1821).

Segundo autor, a educacdo brasileira esteve sob o monopdlio dos jesuitas pela
maior parte do periodo colonial (duzentos anos) e teve inicio com o fim do regime de
capitanias hereditarias, em 1549, quando chegou o primeiro grupo de jesuitas ao Brasil,
comandado pelo padre Manuel da Nobrega. Esse teria instituido a instrucdo e a catequese dos
indigenas e, mais tarde, com a chegada de outros grupos jesuitas, desenvolveram as escolas de
ordenacao.

Manuel da Nobrega adaptou um plano de estudos ao nosso pais o qual foi dividido
em trés patamares: o0 primeiro, continha o ensino de portugués, a doutrina crista e a “escola de
ler e escrever”; 0 segundo, continha o estudo de musica instrumental e canto orfebnico; e o
terceiro poderia ser a finalizacdo com o aprendizado profissional ligado a agricultura ou a
continuagdo do curso com aulas de gramatica culminando com formacéo na Europa.

Posteriormente, com a fundac&o de varios colégios*’ com vistas & formacéo de
religiosos, esse plano de ensino evoluiu para o sistema do Ratio Studiorum (Ordem dos
Estudos), da Companhia de Jesus, que consistia na articulacdo de um curso béasico de
humanidades com um de filosofia seguido por um de teologia e culminava com uma viagem
de finalizacdo de estudos na Europa, 0 objetivo desse sistema era a “formagdo integral do
homem cristao”, de acordo com a fé e a cultura daquele tempo.

Segundo Piletti & Piletti (2014), o objetivo da Companhia de Jesus era deter o

avanco protestante, iniciado com a Reforma (1517), por meio da educagdo das novas geracoes

T 'Um tipo de escola, criado pelos jesuitas, localizada nos centros das cidades e que acolhiam
jovens rapazes que passavam a viver e a estudar juntos, os quais eram incentivados a interessar-se pela vida
jesuitica sem, contudo, serem forgcados a tornarem-se padres. Nessas escolas, 0s jovens estudavam ndo apenas
matérias religiosas, mas também disciplinas que abrangiam todas as areas do conhecimento. O critério para ser
aceito nos colégios ndo era a riqueza ou a importancia dos pais, mas a inteligéncia do proprio jovem, o que
permitiu que ricos e pobres sentassem lado a lado para estudar em uma mesma escola (Arenz, 2012: 12).
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e por meio da acdo missionéria entre 0s povos que estavam sendo colonizados pela Coroa
Portuguesa.

Apesar da grande influéncia dos jesuitas na sociedade como um todo (dos
senhores de engenho a senzala dos escravos e as aldeias indigenas), quanto ao atendimento
dos brancos e ndo muito pobres, eles especializaram-se mais na educacdo dos jovens, ja
instruidos basicamente, do que da educacdo infantil. Essa ficou, em sua maior parte, sob o
encargo das familias, as mais ricas optaram por pagar um preceptor ou por colocar a educacgéo
de suas criangas sob os cuidados de um parente mais letrado.

Quanto aos povos indigenas, o ensino das primeiras letras tinha por objetivo
facilitar sua conversédo a fé catolica. Dessa forma, em todas as aldeias havia escolas de ler e
escrever, onde a leitura e a escrita eram aprendidas por meio das oracfes e do catecismo, e
onde se aprendia também o idioma e 0s costumes portugueses.

No Par4, os missionarios da Companhia de Jesus chegaram em 1653*® com o
padre Antdnio Vieira*®. Descontente com a diferenca entre os cotidianos dos aldeamentos™ da
Amazonia, esse padre criou um plano para regular o dia a dia em todas as missdes. Assim, a
fim de que os horérios fossem respeitados, cada aldeamento passou a ter um sino (para
lembrar a todos do préximo compromisso) e uma praga (para poder juntar a todos em um
unico lugar).

Segundo esse plano, a rotina de ensino dos indigenas comecava pela manhd com
uma missa, em seguida se ensinava um trecho do catecismo; apos a refeicdo da manhd, as
criancas e os jovens tinham aulas com um missionario mais jovem; apds o almoco, as crian¢as
retornavam & escola a fim de ensaiar cantos e aprender a tocar alguns instrumentos (gaita,
rabeca e tambor); a noite, todos retornavam a igreja onde se repetia o catecismo da manha e,
em seguida, fazia-se uma oracdo, em forma de ladainha cantada ou de terco®; as segundas-
feiras havia uma procissdo com velas até o cemitério para se rezar pelas almas dos falecidos;
as sextas-feiras, havia uma procissdo ou uma ladainha para lembrar a morte de Cristo; aos

sébados, fazia-se um louvor especial a virgem Maria; aos domingos, antes da missa, havia

8 Ap6s os padres capuchinhos da provincia de Santo Antdnio (1617), os carmelitas (1627) e os
mercedarios (1640), porém, 0s jesuitas vieram em maior quantidade (Coelho, 2011: 45)

* 0 qual veio ainda menino de Portugal ao Brasil, ingressando aos dezesseis no colégio dos
jesuitas na cidade de Salvador da Bahia, onde morava sua familia (idem: 20)

0 Os aldeamentos ou missBes eram organizacdes sociais construidas no meio da floresta e as

roximidades de um rio (como o aldeamento de Gurupatuba, no Para, localizado perto do rio Tapajos), onde
p p p pay
viviam juntos, e de acordo com os padrdes culturais europeus, indios e missionarios, produzindo géneros
] p p p g

agricolas e objetos artisticos, e onde se dava o ensino da catequese e da leitura e escrita aos indios (Monteiro,
2006: 27), (Arenz, 2012: 36).

5! Ladainhas e terco sdo oragdes muito populares na igreja catdlica que consistem em frases
simples e curtas que sdo constantemente repetidas (Arenz, 2012: 39)
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uma pequena explicagdo do evangelho que seria lido na missa, que era rezada em latim
(Arenz, 2012: 37-40).

Pode-se dizer que as aldeias fundadas pelos jesuitas constituiram as primeiras
organizagOes sociais a serem implantadas na Amazonia e no Para (Monteiro, 2006: 87). Foi a
partir desses aldeamentos que surgiram: tradi¢cdes, como o Cirio de Nossa Senhora de Nazaré,
bem como, as campainhas e o patio das escolas; muitas de nossas cidades que se localizam as
margens do rio Amazonas (Viseu, Barcarena, Vila do Conde, Almeirim, Monte Alegre
Santarém, Alenquer, Obidos, etc.); e o que se chama de cultura ribeirinha ou cabocla®.

O fim das miss0es jesuiticas na Amazonia se deu em virtude do descontentamento
causado pelos padres da Companhia de Jesus (0s quais se avantajaram perante as outras
ordens por conta de sua organizacdo como companhia comercial e educacional) tanto aos
outros missionarios (franciscanos, carmelitas e mercedérios) quanto aos colonos>, que
estavam insatisfeitos com a tutela dos indios pelos padres.

Preocupados com o fortalecimento e influéncia dos jesuitas, passaram a fazer
dendncias contra eles junto ao rei de Portugal e seu primeiro-ministro, o Marqués de Pombal.
Esse, por sua vez, pela desconfianca em relacdo a religido e inspirado pela emergéncia do
ideal das sociedades liberais, seculares e democraticas, passou a acusar 0s missionarios de
querer criar “um estado dentro do estado”, ja que aqueles faziam trabalhos de competéncia
desse (como a manutencdo de escolas e a organizacdo do comércio, por exemplo).

Assim, com o objetivo de centralizar a administracdo da col6nia, em 1755, foi
decretado que os indigenas eram livres e ndo dependiam mais da tutela dos missionarios,
esses sO poderiam realizar trabalhos religiosos (celebrar missa, ensinar o catecismo, visitar
doentes), e 0 comércio ficaria na mdo de uma empresa sob o controle do Estado (Arenz, 2012:
48). E, em 1759, os jesuitas foram expulsos da Amazonia, do Brasil e de Portugal.

Os aldeamentos, entdo, ficaram sob o controle de funcionarios publicos, 0s
“diretores” (idem: 49), os quais eram sempre militares, e 0s indigenas, por sua vez,
permaneciam tutelados. A partir de entdo foram criados os Diretorios, as aldeias foram
elevadas a vilas e a catequese foi substituida pela violéncia. Os padres das ordens nao jesuitas,
por sua vez, aceitavam as novas determinacfes e transformaram-se em pérocos de um novo

tipo de acdo missionaria (Monteiro, 2006: 88).

%2 Ribeirinho significa “aquele que vive na margem de um rio” e caboclo, vem do Tupi e quer
dizer “aquele que ¢ do mato” (idem: 8)

> A tensdo entre colonos e jesuitas ja vinha de longa data, por conta da forte oposicdo desses &
escravidao dos indios por aqueles. Essa tensdo gerou uma rebelido, em 1684, em Séo Luis, no Maranhdo, que
culminou com a expulsdo temporaria dos jesuitas e do padre Antonio Vieira da Amazonia (Monteiro, 2006)
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Ao serem expulsos, os padres da Companhia de Jesus deixaram um legado de
mais de cem estabelecimentos de ensino espalhados pelos centros de vérias cidades do Brasil,
como S&o Paulo, Rio de Janeiro, Salvador, Para, etc. Podemos encontrar, ainda hoje, nessas
cidades, os prédios de um antigo colégio ou seminario, ou de uma igreja, jesuita>*. No Para,
temos o prédio do Colégio e da Igreja de Santo Alexandre em Belém e, na pequena cidade de
Vigia, também podemos encontrar vestigios de um desses colégios.

A segunda fase da educacdo colonial inicia a partir de 1759 com as reformas
realizadas por Marqués de Pombal, entdo primeiro-ministro de Estado em Portugal. Nascia,
assim, nesse pais o ensino publico, aquele ensino mantido pelo Estado e voltado para a
cidadania a qual, segundo o Iluminismo, seria a compreensdo do individuo acerca de seus
direitos e deveres (Ghiraldelli Jr., 2006: 27).

No Brasil, o curso de humanidades, dos jesuitas, foi substituido pelas “aulas

»* (aulas avulsas de latim, grego, filosofia e retérica), as quais ndo chegaram a

régias
eficiéncia do sistema organizado pela Companhia de Jesus. As aulas régias tinham por
objetivo a formacdo de cidaddos Uteis ao Estado, que servissem aos imperativos da Coroa e
ndo aos da fé.

Nesse periodo também, instituiu-se a liberdade de ensino primério e secundario no
municipio da Corte (Decreto 7247/ 1879), “todos 0s que se achassem, por julgamento préprio,
capacitados a ensinar, poderiam expor suas ideias e adotar os métodos que lhes conviessem”
(Ghiraldelli Jr., 2006: 30), vale lembrar que muitos desses professores tinham sido formados
pela Companhia de Jesus, alguns deles, tendo concluido seus estudos na Europa, ao
retornarem ao Brasil, criaram escolas ou seminarios com base em ideias iluministas, como foi
0 caso de José Joaquim de Azevedo Coutinho que fundou o Seminario de Olinda em 1800, o
qual tornou-se um centro de difusdo das ideias liberais.

Quanto ao ensino primario, em 1772, foi criado um imposto para ele (0 “subsidio

literario”) o qual possibilitou a instalacdo, em diferentes pontos da col6nia, de 17 aulas de ler

> Vale ressaltar que os padres da Companhia de Jesus ndo foram os (nicos a construir colégios e
igrejas nesse periodo. Belém, por exemplo, aos poucos estava dividida entre as diversas ordens missionarias que
aqui aportaram desde 1617. Em 1750, as ordens religiosas controlavam mais de sessenta aldeias de indios.
Atualmente, podemos observar os prédios dos missiondrios: capuchinhos de Santo Antbnio (Igreja e Colégio
Santo Anténio, dirigido pelas irmds doroteias); carmelitas calcados (apenas a fachada do primeiro convento da
Coldnia, na parte interna do Colégio Nossa Senhora do Carmo); mercedarios (construiram a igreja e o convento
das Mercés, onde hoje funciona os servicos da Alfandega) (Monteiro, 2006)

% As aulas régias eram aulas organizadas pelos proprios professores, os quais, apds a criagdo dos
locais de trabalho e do funcionamento das escolas, requisitavam o pagamento pelo trabalho de ensino
(Ghiraldelli Jr. 2006: 27)
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e escrever (além de 27 aulas régias de latim, grego, retorica e filosofia) (Piletti & Piletti, 2014:
75).

A terceira fase inicia com a vinda da Corte para o Brasil, em 1808, momento em
que a situacdo educacional comeca a alterar-se mais profundamente a fim de que se atendesse
aos interesses dos novos moradores. Dessa forma, foram criados diversos cursos
profissionalizantes, em nivel médio e superior (como o Curso de cirurgia, na Bahia, e o de
Cirurgia e Anatomia, no Rio de Janeiro), bem como, cursos militares, ficando o ensino
primario para segundo plano.

Conforme pudemos observar, no periodo colonial a ordem do discurso foi do
principio ao fim a ordem catdlica, mesmo quando o método jesuitico foi substituido pelo
método do Estado portugués (quando se tratava da educacdo dos brancos) e pela forca militar
(quando se tratava dos indios e negros), pois a disciplina do Estado além de ndo conseguir ndo
superar a disciplina jesuitica, concorria desvantajosamente com as disciplinas das outras
ordens religiosas presentes no pais antes mesmo dos jesuitas. Assim, nossa educacdo no
primeiro periodo de nossa histéria era essencialmente catequizadora, servindo,

principalmente, aos interesses da igreja catolica.

3.2 PERIODO IMPERIAL: A FORMACAO DAS ELITES DIRIGENTES DO PAIS

Durante o Periodo Imperial (1822-1889), com a vinda da familia real para o Brasil
e com a Independéncia, a preocupacdo fundamental do governo, no que se refere a educacéo,
passou a ser a formacdo das elites dirigentes do pais. Logo, a preocupagdo continuou a ser,
mais do que nunca, com a educacao dos jovens da elite, sendo priorizada a criacdo de escolas
superiores e de cursos secundarios (como os do Rio de Janeiro e da Bahia), esses como via de
acesso aquelas.

Segundo Damasceno e Santos (1997), a independéncia brasileira se deu de forma
singular comparada ao panorama das independéncias dos outros paises latino-americanos. No
Brasil, a independéncia foi resultado da supremacia da classe dominante, econdmica e
intelectualmente, que se digladiava com as inimeras tentativas de recolonizacdo do pais pela
coroa portuguesa e que ndo estava nem um pouco interessada em sugerir alteragdes profundas
no panorama socio-econdmico do pais. Nos demais paises latino-americanos, por outro lado, a
independéncia se deu por meio de longos processos de lutas marcadamente populares visando

a Proclamacéo da Republica, isto é, a um regime de governo mais propenso a democracia.
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Dessa forma, a elaboracdo de nossa primeira Carta Magna (1824), foi marcada
pelo confronto entre aristocratas (defensores do regime monarquico absoluto), democratas
(defensores da autonomia administrativa das provincias) e partido portugués (defensor da
recolonizacao), o qual resultou na dissolucdo da Assembleia Constituinte pelo Imperador e na
outorga da Carta Constitucional, elaborada por um grupo de dez amigos seus. Portanto, nossa
primeira Constituicdo foi, segundo os autores, marcadamente autoritaria, elitista e
fundamentalmente escravocrata.

A elite era composta por um pequeno grupo de senhores de engenho e de grandes
comerciantes e a populacéo brasileira (4 milhdes de habitantes, na época) estava localizada
em sua maioria na zona rural, sendo que a maior parte dos trabalhadores era de escravos.
Essas informacBes nos ddo uma ideia do tipo de educacédo oferecido a maioria da populacao
na época.

Na Constituicdo de 1824, o ensino estava estruturado em trés niveis: primario,
secundério e superior. Por meio dessa carta constitucional, 0 ensino primario passou a ser
gratuito a todos os cidaddos (art. 179), ganhando um incentivo da Corte e aumentando
consideravelmente suas disciplinas. Porém, pela insuficiéncia de professores e visando
ampliar o acesso a educacdo, através da Lei de 15 de outubro de 1827, adotou-se 0 método
Lancaster de ensino®, no qual os alunos mais adiantados transmitiam aos demais os
conhecimentos recebidos do professor; e determinou-se a criagdo de escolas de primeiras
letras em todas as cidades, vilas e vilarejos, e escolas de meninas nas cidades mais populosas
(dispositivos que ndo chegaram a se cumprir).

Em 1854, seguindo inspiracdo francesa, o ensino priméario foi dividido em
elementar e superior: no elementar, ensinava-se instru¢cdo moral e religiosa, gramatica,
aritmética; no superior, poderiam ser incluidas dez disciplinas desdobradas do ensino
elementar (Valmir Chagas, apud. Piletti & Piletti, 2014: 102).

Conforme era de se esperar, poucas iniciativas foram tomadas pelo governo
imperial acerca do ensino primario, ficando ao encargo das provincias a sua promocéo. Ele foi
pouco difundido, j& que os orcamentos provinciais eram escassos, 0S escravos eram proibidos

de frequentar a escola e o curso primario ndo era exigido para o ingresso no secundario.

% O sistema de ensino mituo ou monitorial iniciou na india, com o pastor protestante Andrew Bell
(1753-1832), e foi recriado na Inglaterra, em 1798, pelo quaker Joseph Lancaster (1778-1838). Segundo esse
sistema, haveria apenas um professor por escola e, para cada grupo de dez alunos (decuria), haveria um aluno-
monitor, esse, por sua vez, seria chefiado por um inspetor (ndo necessariamente alguém com experiéncia em
magistério) que se mantinha em contato com o professor (Ghiraldelli Jr. 2006; Piletti & Piletti, 2014: 102)
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Em 1867, apenas 10% das criangas em idade escolar estavam matriculadas no
ensino primério. No final do Império, a heranca educacional legada a Republica foi, somando
todos o0s cursos (primario, secundario e superior), apenas 15% da populacdo estava
matriculada (Piletti & Piletti, 2014: 107).

No periodo Imperial, comecamos a perceber o principio de uma inversdo na
ordem do discurso educacional, que passou a ser de competéncia do Estado. No entanto, a
ordem agora era a formacdo da elite, dos grupos que futuramente iriam governar o pais,
servindo, assim, aos imperativos de um pequeno grupo. Ao contrario da educacdo jesuitica
que tinha por objetivo alcancar a toda a populagdo com sua doutrina. No entanto, enquanto o
Estado se ocupava de uma minoria, a Igreja continuava a se ocupar da maioria da populacéo
atendendo a pobres e ricos por meio de seus colégios, liceus, oficinas de aprendizes, casas de
educandos e seminarios, continuando a se manter em primeiro lugar na ordem do discurso
socio-cultural brasileiro. Além disso, mesmo a formacdo oferecida precariamente pelo Estado
ndo prescindia do ensino religioso, conforme observamos nas disciplinas do ensino primério

elementar.

3.3 O PERIODO REPUBLICANO E A CONSTANTE LUTA PELA DEMOCRATIZACAO
DO ENSINO

Com a proclamacdo da Republica (1889) e a separacdo entre Estado e Igreja
(Constituicdo de 1891), passou-se a questionar o0 modelo educacional até entdo existente, com
énfase na formacdo das elites (ensino secundario e superior) e negligéncia em relacdo a
formacdo popular (ensino primario e profissional). A partir de 1931, passou-se a questionar
também a presenca do ensino religioso dentro das institui¢ces de ensino publicas.

Além disso, a instituicio do regime republicano também possibilitou a
transformacdo das provincias em Estados, 0s quais passaram a poder legislar
concorrentemente com a Unido por meio da criacdo de suas proprias Constituiches. A
educacao popular paraense apds o Império, por exemplo, teve inegaveis avangos no que tange
ao seu desenvolvimento. Porém, quanto & proposta pedagdgica, era clara a diferenca entre os
objetivos educacionais relacionados a instrucdo popular e os relacionados a instrucdo das
elites, conforme concluem Damasceno e Santos, apos seu estudo dos dados, parametros e

inferéncias sobre o Relatério Gongalves Dias. Segundo os autores,
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fica patente a existéncia de uma rede dual de ensino. Os
Seminarios e Liceus, com contetdos “classicos” e “cientificos”
voltados para a preparacdo do individuo que seria clérigo,
médico ou advogado, contrastavam com as oficinas de
Aprendizes e Casas de Educando que visavam dar aprendizado
de um “oficio mecéanico” a parcela “desafortunada” da

sociedade (1997: 17).

Embora os seminarios admitissem meninos pobres, de acordo com os autores, eles
tinham uma estrutura seletiva por tratar-se de institui¢oes religiosas. Os Liceus, por sua vez,
eram instancias de ensino preparatdrias para 0 ensino superior e contemplavam apenas as
classes mais abastadas da sociedade. Enquanto que as oficinas de Aprendizes e as Casas de
Educandos destinavam-se as classes menos favorecidas, conforme afirmam os autores no
texto supra. Essa ndo era apenas uma realidade paraense, mas também brasileira. Nessa secdo,
analisaremos a luta pela democratizacdo do ensino publico de 1891 até a atualidade, tendo
como foco principal o ensino religioso. Para isso, dividimos o tépico em duas partes: as
politicas publicas educacionais da Primeira Republica até a Constituicdo 1969 e as politicas

publicas educacionais da Nova Republica até nossos dias.

3.3.1 AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS DA PRIMEIRA REPUBLICA ATE A
CONSTITUICAO 1969.

A Constituicdo Brasileira de 1891, apesar dos avancgos que trouxe: garantia da
liberdade de pensamento e expressdo, inclusive destituindo a censura de imprensa; extingdo
do voto censitario; institucionalizacdo do casamento civil; destituicdo da religido catolica de
seu carater oficial; secularizacdo dos cemitérios; e laicizacdo do ensino publico, manteve seu
carater anterior elitista e autoritario, cerceando a participagcdo da maioria da populagdo no
processo de tomada das decisdes politicas ao excluir do voto, entre outros, os analfabetos.

Nesse ano, a populagdo brasileira ja era constituida de 14 milhGes de habitantes
(cuja maioria era ainda rural), a maioria dos trabalhadores do campo era agora representada
por colonos e meeiros enquanto os latifundiarios e as oligarquias dominavam a cena politica
(Damasceno e santos, 1997: 27-28).

No mesmo ano da elaboracdo de nossa Constituicdo Nacional de 1981, elaborou-

se também nossa primeira Constituicdo Paraense. Segundo Damasceno e Santos, o0 Congresso
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(hoje legislativo estadual) podia legislar sobre “a instrucdo publica e sobre o desenvolvimento
das sciencias, das letras e das artes” (art. 22, inciso 17). No entanto, nessa primeira
constituicdo, ndo ha nenhum titulo ou capitulo voltado especificamente para a educacdo. As
referéncias sobre o ensino estdo na se¢do que trata da Garantia dos direitos dos cidadéos, na
qual, em conformidade com a carta nacional, garante-se a laicidade do ensino publico (art. 63,
paragrafo 6): “Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos puiblicos” (idem: 31).

Treze anos ap06s a promulgacdo da primeira Constituicdo do Para, em 1904,
atualizou-se o texto constitucional paraense anterior. Tais modificacdes tinham como objetivo
a limitacdo progressiva da participagdo democratica e do acesso aos direitos fundamentais
conquistados pelo movimento republicano do Estado.

No que diz respeito a Instrucdo Publica, no entanto, ndo houve muitas alteracdes,
entre as mais relevantes esta a criacdo da Secretaria de Estado e Justica e Instrucdo Publica
da Fazenda e das Obras Publicas (art. 39).

Na Constituicdo Paraense de 1915, extingue-se as Secretarias de Estado
conquistadas na Constituicdo anterior e ndo acrescenta-se nada além do que ja foi mencionado
nos textos constitucionais anteriores acerca da educacao.

Na Carta Paraense de 1927 também ndo ha nada de inovador sobre a educacao,
demonstrando que o tema ndo era pauta das discussoes.

A partir de 1920, iniciou-se um longo processo de luta por uma educacdo béasica
pUblica que formasse um todo articulado®, do primario ao superior, e que atendesse a toda a
populacdo, ja que até 1932 o ensino permanecia dual (privilegiando-se os ricos em detrimento
dos pobres), sendo a maioria das escolas secundarias de carater particular.

Segundo o professor Jorge Nagle, em 1929, as escolas de instru¢do secundaria no
Brasil estavam distribuidas da seguinte forma: 6 federais; 24 estaduais; 10 municipais; e 1.090
particulares. De acordo com o autor, 96,46% das escolas eram particulares, as quais
absorviam 88,94% da clientela (Damasceno, 2012: 44).

Em 1932, havia no Brasil inteiro apenas 394 unidades de ensino secundario: 58
publicas e 336 particulares, essas eram representadas principalmente pela igreja catdlica e,

acessiveis a uma pequena minoria (Piletti e Piletti, 2014: 198).

57 A educaco brasileira passou a ganhar feicées de um sistema articulado a partir da Revolugo de
1930, quando foram criados 0 Ministério da Educacdo e as Secretarias de Educacdo dos Estados (Piletti & Piletti,
2014: 173).
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Em relagdo ao ensino primario, essa situacdo se invertia (0 nimero de escolas
pUblicas superava o de particulares), pois era de competéncia dos Estados®® a organizagdo e a
manutencdo, mesmo que de forma precéria, desse nivel de ensino, ja que o governo federal se
isentava de promové-lo e melhora-lo. Em 1929, por exemplo, a instrucdo primaria estava
distribuida da seguinte maneira: 318 federais; 17.399 estaduais; 6.938 municipais; e 7.628
particulares (Damasceno, 2012: 44).

Apds a Revolucgdo de 1930, as discussdes acerca da educacdo nacional acirraram-
se, quando, em abril de 1931, através da atuacdo do padre Leonel Franca, D. Leme conseguiu
do entdo ministro da educacgéo, Francisco Campos, um decreto que institucionalizou o ensino
de religido facultativo na rede escolar publica (Ghiraldelli jr, 2006: 58), provocando, assim, a
reacao de um grupo de educadores comprometidos com a renovacao da educacéo e favoraveis
a uma “educagdo publica, obrigatoria, gratuita, leiga e sem segregacdo de qualquer
espécie” (Piletti & Piletti, 2014: 177), os quais passaram a exigir a elaboracdo de uma nova
Carta Constitucional.

Assim, em 1933, instaura-se uma Assembleia Constituinte “caracterizada pela
maior representatividade da populacdo brasileira tanto em termos quantitativos como
qualitativos”, pois estava composta por representantes de diversas classes sociais, 0s quais
eram profissionais de diversas areas e com as mais variadas ideologias (Damasceno e Santos,
1997: 49-50)°.

E, em 1934, institui-se a nova Constituicdo Nacional, a qual procurou atender a
inimeras reivindicaces trabalhistas, juridicas, econémicas, politicas e educacionais. No
ambito educacional, institucionalizou-se a Escola Publica, garantindo a obrigatoriedade do
ensino primario gratuito como dever do Estado (idem: 50). Foi a partir dessa Carta

Constitucional também que o governo passou a responsabilizar-se por todos 0s graus e ramos

*% Durante toda a Primeira Republica manteve-se o ensino dual: de um lado, estava o sistema
federal, cuja principal preocupacdo era a formacdo das elites, através da legislacdo e manutengdo dos cursos
secundarios e superior; de outro, estava os sistemas estaduais que limitavam-se a organizar a educacdo das
camadas populares (primario e profissional) (Piletti & Piletti, 2014: 114-115). Segundo Paiva, apenas os estados
do Sul eram beneficiados pelo financiamento federal por conta do problema das escolas estrangeiras nas zonas
de imigracdo que determinou a nacionalizacdo dessas escolas (apud. Damasceno, 2012: 60). Sabemos do papel
da educagdo para a vitalidade etnolinguistica dos povos imigrantes, nacionalizar as escolas estrangeiras era uma
forma de desestabilizar a cultura desses grupos a fim de que eles assimilem a cultura majoritaria ou mesmo
substituam sua cultura por ela (Ferraz, 2007: 66).

% Nossas elites, por exemplo, estavam divididas em quatro grupos ideoldgicos: o liberal, o
catolico, o integralista e 0 comunista (Ghiraldelli Jr., 2006: 53).
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do ensino, tendo como funcdo a integragédo e o planejamento da educagdo o que constituiu o
inicio de um sistema nacional de educac&o®.

Quanto a diversidade ideoldgica, a Constituicdo de 1934 reconheceu a “liberdade
de cdtedra”, a qual ndo poderia ‘“‘ferir o sentimento dos que pensam diverso”. Por outro lado,
declarou a religido como “matéria facultativa de ensino nas escolas publicas, primdrias,
secundarias, profissionais ou normais”’ (Ghiraldelli jr, 2006: 75).

Em relacdo a disputa entre ensino publico versus privado, a Carta praticamente
oficializou a rede de ensino particular ao colocar como competéncia da Unido exercer a
funcgéo supletiva onde houvesse deficiéncia de iniciativa ou de recursos (art. 150) e ao isentar
de impostos 0s “estabelecimentos particulares de educagdo primdria gratuita” (art. 154)
(idem: 76).

No Pard, a revolucdo de 1930 também possibilitou algumas alteragdes em nossa
Constituicdo de 1935, entre elas estd a primeira apresentacdo de um titulo dedicado a

educacéo e de um artigo (74) que assegura

a criacdo de um Sistema Estadual de Educagdo em todos os graus, a criacdo de um
Conselho Estadual de Educacdo, o estabelecimento de um percentual minimo das rendas
resultantes dos impostos para a educagéo e a definicdo de fontes de recursos para o fundo

da educagdo (Damasceno, 2012: 55).

Por outro lado, no que tange a religido, em conformidade com a Constituicao
Nacional de 1934, os artigos 75 e 76 afirmam o seguinte

Art. 75 - E permitida entre o Estado e a Igreja, a collaboragdo reciproca em prol do
interesse collectivo, sendo isentos de quaisquer impostos, estaduaes e municipaes, 0s bens
immoveis ou moveis destinados ao culto pablico ou a sua manutencéo e a outros fins
religiosos, assim também a obras ou a instituicdes de ensino, educacdo ou beneficéncia,
para a infancia ou as classes necessitadas.

§1° O Estado e os municipios facultardo o ensino religioso nos estabelecimentos de
ensino primario, secundario, profissional e normal, sempre que houver solicitacdo para
esse effeito, de metade dos alunnos ou, ao menos, de trinta deles, quando a totalidade for
superior a sessenta, por intermédio de seus paes ou responsaveis, assim também a

assisténcia religiosa nos estabelecimentos oficiaes, civis e militares, quando solicitada.

%0 Até entéo era de competéncia da Uni&o apenas a manutengéo do ensino superior e o provimento
do ensino secundario no Distrito federal, conforme vimos em nota anterior.
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[...]

Art. 76 — O Estado auxiliara a catechese dos silvicolas, por missoes religiosas, e cohibira
a licenciosidade nas ruas e nos espetaculos theatraes, cinematographicos e outros, assim
também na imprensa, diaria ou periddica, em livros e quaisquer outras publicacdes
(Damasceno, 2012: 54-55)

Pelas Constituicdes, Federal de 1934 e Paraense de 1935, percebemos,
claramente, a forte influéncia dos grupos catolicos na definicdo das diretrizes nelas
estabelecidas. A manutencdo do ensino religioso nas escolas publicas e da catequese aos
indigenas demonstra a presenca ativa da igreja catolica nas decisdes politicas e educacionais
do pais.

Outro exemplo dessa influéncia e participacdo da igreja pode ser percebido no
crescimento da participacdo feminina na educacdo paraense, entre 0os anos de 1931 a 1936,
tanto em relacdo as matriculas nas escolas publicas quanto em relacdo a formacdo para o
exercicio da profissdo de mestras. Essa formacao so foi possivel gracas a “indispensdvel
formagdo na fé catélica” oferecida pelo Instituto Superior de Educagéo das conegas de Santo
Agostinho, as quais conseguiram credenciamento e autorizagdo do Conselho Nacional de
Educacao e Saude Publica para o funcionamento de seu instituto, bem como, conseguiram um
espaco significativo na Grande Imprensa para divulgarem seu projeto educacional e
pedagogico (idem: 77).

Outro ponto que importa comentar acerca da Constituicdo Paraense de 1935, diz
respeito a primeira men¢ao na historia de nossa educacdo a matérias obrigatorias ministradas
nas escolas publicas primarias e nos centros de formacdo de professores, informacao essa

constante no artigo 78 do Titulo I1l, Da Hygiene e Saude Publica, o qual estabelece o seguinte

Art. 78 — S&0o obrigatdrias nas escolas publicas primarias cursos de educacdo physyca e
sanitaria englobando nestes nogdes geraes de hygiene que tenham por objectivo a defesa
contra as doengas endémicas e os males degenerativos.

Paragrafo unico. No programa de Hygiene das Escolas Normaes ou institutos congeneres,
é obrigatdria uma parte sobre puericultura e outras sobre eugenia, no sentido de propagar

principios que visem o futuro da raca (Damasceno e Santos, 1997: 53).

Tal exigéncia curricular denota a preocupacgéo do Estado com o melhoramento ou

purificacdo racial, preocupacdo essa iniciada a partir da Independéncia e que perdurou até o
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inicio da Republica, e que expressa o0 sentimento negativo em relacdo a mistura racial e,
consequentemente, a diversidade cultural.

A Carta Nacional de 1937 foi outorgada por Getulio Vargas através da
revogacdo da Carta anterior que tendia a descentralizacdo gradual do poder presidencial. A
outorga da nova Constituicdo foi justificada pelo Governo “como estratégia emergencial
para salvar o pais do terror comunista” (idem: 58).

Dessa forma, por meio dela, instaura-se legalmente a ditadura e a populacdo &,
novamente, excluida da participacdo politica, abolindo-se a liberdade de expressédo ideoldgica
e o direito de greve. A educacdo, entdo, passou a funcionar como um instrumento oficial de
manutengdo da disciplina e da ordem vigente, “enfatizando o ensino moral, baseado nas
concepgoes ideologicas autoritarias do Governo, e o ensino religioso” (idem, ibidem). A
presenca do “ensino moral” ao lado do “ensino religioso” é obviamente uma tentativa de
aliar a doutrina politica autoritéria a forca da disciplina catdlica.

Nessa Carta, as instituicbes particulares permaneceram sendo a regra e as
publicas, a exce¢do, pois a lei garantia o ensino publico somente as criangas e jovens que nao
tivessem recursos a educacdo privada e, ainda no mesmo sentido, apesar de considerar o
ensino primario publico e gratuito, o texto estabelece “uma contribui¢do modica e mensal
para a caixa escolar ” daqueles que ndo puderem alegar escassez de recursos (Piletti & Piletti,
2014: 184).

Além disso, a nova Carta retira, novamente, do Estado a responsabilidade para
com a educacdo publica ao afirmar que essa “é o primeiro dever e o direito natural dos pais”
(art. 125), reservando aquele apenas um papel subsidiario no ensino e retrocedendo, assim,
aos avanc¢os democraticos da Carta anterior, que afirmava que a “educacdo é direito de todos
e deve ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos” (Ghiraldelli jr, 2006: 78). E,
embora permanecesse de responsabilidade do Governo Federal a regulamentacdo do ensino
nacional em todos os graus e modalidades, a legislagéo relativa ao ensino primario, normal e
agricola so foi promulgada em 1946.

A Constituicdo Paraense de 1945 reflete esse carater autoritario da Constituicéo
Nacional de 1935. Ela foi decretada pelo Interventor Federal no Para, o Coronel Joaquim de
Magalhédes Cardoso Barata e foi a primeira constituicdo outorgada de nossa historia.

No que tange a educacéo, essa Carta além de omitir a legislacdo sobre a educacao
e 0 ensino publico como uma das atribui¢es da Assembleia Legislativa, ndo dedica nenhum
titulo especifico sobre o tema. Em todos 0s seus artigos (setenta e oito no total), ha uma Unica

referéncia ao ensino, em seu artigo 70, relativa ao ensino religioso, a qual faz a seguinte
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afirmacéo acerca do mesmo: “podera ser contemplado como matéria do curso ordindrio das
escolas primarias, normais e secundarias, na forma da Constitui¢do Federal” (Damasceno e
Santos, 1997: 60).

Percebemos o nivel de autoritarismo da Carta quando até mesmo 0 ensino
religioso é cerceado, aparecendo sob a forma de uma condicdo. Com base na lei nacional, que
une o ensino moral autoritario ao ensino religioso, podemos deduzir que a condigdo implicita
na Carta paraense seria a presenca da religido no ensino em troca do apoio total da Igreja ao
governo paraense.

Findo o Estado Novo, o cenario mundial tendia a difundir concep¢des e acbes
governamentais democraticas, proporcionadas, especialmente, pelo fim da Il Guerra Mundial,
que deflagrou um novo periodo de governos populares em territorios europeus. No pais, um
amplo conjunto de forcas politicas e sociais (movimento democratizante e faccoes liberais e
conservadoras antigetulistas) passou a pressionar o governo, exigindo abertura politica, o que
levou ao fim a ditadura Vargas em 1945.

Nesse ano, a camada popular passou a reivindicar, atraves de partidos politicos de
oposicdo, participacdo na estruturacdo de um governo que atendesse a suas necessidades.
Nesse contexto, a populacdo brasileira ja contava com 52 milhdes de habitantes, caindo para
64% a populacdo rural, 16% dos trabalhadores pertenciam a classe operéria e a burguesia
industrial detinha grande parte da forca politica.

Tal conjuntura exigia uma nova ordem social e, consequentemente, uma nova
Carta Constitucional. Dessa forma, a Constituicdo de 1946 constituiu certo avanco
democréatico — apesar de a Assembleia Nacional Constituinte continuar sendo conservadora e
de a metade da populacdo ser excluida do processo por ser analfabeta — ao permitir que sua
elaboracdo fosse realizada por representantes de diversos setores da sociedade (Damasceno e
Santos, 1997: 63-64).

No campo educacional, podem ser notadas diversas alteragdes. O ensino primario
comecou a ganhar destaque, sendo a primeira legislacdo nacional desde a lei imperial de 1827
a fazer referéncia ao nivel destinado as classes populares, o qual foi por longo tempo omitido
pelo governo central. Esse nivel de ensino, entdo, passou a ser dividido em duas categorias: 0
primario fundamental, destinado a criancas de 7 a 12 anos; e o primario supletivo, destinado a
adolescentes e adultos.

A formacdo de professores para atuar no ensino primario também ganhou
destaque por meio da regulamentagdo do curso normal (Piletti & Piletti, 2014: 189). A

educacdo voltou a ser considerada como direito de todos e a escola priméaria tornou a ser
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obrigatoria, bem como foi assegurada “a assisténcia aos estudantes e a gratuidade do ensino
oficial para todos ao nivel primério e, aos niveis ulteriores, para quantos provassem falta ou
insuficiéncia de meios”.

A lei também estabeleceu como regra 0 “emsino ministrado pelos poderes
publicos”, mas livre a iniciativa particular, dentro dos limites da lei.

Quanto ao ensino religioso, manteve-se obrigatério para as escolas de ensino
primario, secundario, profissional e normal, devendo ser ministrado segundo a confisséo
religiosa dos estudantes (idem: 193), ou seja, segundo a confissdo catodlica, ja que, na década
de 1940, 95,2% da populacéo era catdlica.

Em relacdo a Constituicdo Paraense de 1947, segue a Carta Nacional de 1946,
trazendo alguns avancos importantes no que tange a gratuidade do ensino primario para todos
(art. 113) e ao amparo ao profissional (art. 87) e, por outro lado, conservando alguns pontos
polémicos, como a presenca do ensino religioso nas escolas publicas (art. 106) e a destinacdo
de verbas publicas as instituicdes particulares de carater cultural (art. 130).

A nova Carta Paraense, diferentemente da Constituicdo outorgada por Magalhdes
Barata em 1945, dedica um titulo (titulo VIII, Da Familia, da Educacdo e da Cultura) a
educacéo, contendo dezesseis artigos que abordam desde questdes relacionadas ao casamento
(civil e religioso) até a organizacdo de grupos de escoteiros.

Nessa Constituicdo, percebemos ainda o forte status social e politico da igreja
catdlica pelo retorno de alguns artigos da Carta de 1935 relativos a religido, sdo eles: a
gratuidade do casamento civil e “da inscri¢do do casamento religioso no registro publico”
(art. 103); a colaboracdo reciproca entre Estado e “cultos religiosos” em prol de interesses
coletivos (art. 105); a “catequese dos silvicolas por missées religiosas” (art. 108); e 0 ensino
religioso “de natureza facultativa” e “de acordo com a convicgdo religiosa do aluno” ou de
“seu representante legal ou responsavel” (art. 106).

Por outro lado, percebemos também uma maior preocupagdo com a convivéncia
democratica pela inversdo realizada na funcdo do curso de educagdo moral e civica, agora
enguanto instrumento de difusdo da ideia de que o regime democratico é mais conveniente ao

pais, o texto afirma o seguinte

Art. 107. Serd obrigatoriamente ministrado nas escolas primarias, secundarias e
profissionais do Estado e dos Municipios em prelecdes seriadas, um curso de educagédo

moral e civica, com finalidade principal de demonstrar a infancia e a juventude, com base
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nos fatos inequivocos da historia patria, que o regime democréatico é 0 mais conveniente

aos reais interesses e ao caréter do povo brasileiro (Damasceno e Emina, 1997: 68)

Tal alteracdo talvez tenha sido operada pela percepcdo do governo de que de que
uma coercao mais sutil € melhor, mais econémica e mais eficiente que uma coercao forcada.

O novo texto também traz outros expedientes normativos referentes a educacéo,
como: o financiamento do ensino (art. 110); o financiamento do estudo de alunos com
vocacao excepcional (art. 111); a organizacdo do sistema de ensino (art. 112); a manutengéo
de escolas primarias por empresas privadas, gratuitas aos seus funcionarios e filhos destes
(art. 114); a obrigatoriedade das empresas privadas em ministrar, em colaboracdo, a
aprendizagem a seus trabalhadores menores (art. 115); o concurso para catedras no ensino
secundario oficial e superior, com vitaliciedade (art. 116); a obrigatoriedade de criacdo de
Cooperativas Escolares pelos estabelecimentos de ensino publico primario, secundario e
profissional (art. 117); o incentivo a organizacdo de grupos de escoteiros e bandeirantes nos
estabelecimentos de ensino publico de qualquer grau (art. 118); o estimulo a educacédo
eugénica e a protecdo a juventude contra toda exploragdo ou abandono fisico, moral e
intelectual (art. 123) (idem: 69-71).

Em 1947, tem inicio a tramitacdo do Projeto de Lei das Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), diretrizes essas de competéncia da Unido, conforme determinacéo
da nova Constituicdo (art. 5°), cuja comissdo responsavel era composta por educadores de
diversas tendéncias politico-pedagogicas, inclusive tendéncias socialistas pela formacgédo de
intelectuais de esquerda que passaram a tomar a frente dos movimentos politicos e culturais
do pais.

Em 1948, chega ao Congresso Nacional o primeiro Projeto de lei a estabelecer as
diretrizes e bases da educacdo nacional, em todos os ramos e niveis, do pré-primario ao
superior, a qual sé veio a ser aprovada em 1961, pois as discussdes e davidas foram muitas,
sendo a maior delas a questdo da liberdade de ensino, novamente as duas correntes opostas
travaram um embate fervoroso: a dos defensores da escola publica (educadores do movimento
da educacgéo nova) e dos defensores da escola privada (representada pela igreja catélica)®.

Segundo a LDB 4.024/1961, a educagdo seria inspirada nos “principios da

“«

liberdade e nos ideais de solidariedade humana” e teria como um de seus fins “a

%1 Segundo Ghiraldelli jr. “os empreséarios do ensino, na falta de uma bandeira para lutarem em
defesa de seus estabelecimentos diante da tutela de construcdo da nova legislagdo educacional que estaria sendo
processada no Parlamento, usaram como escudo e arma a Igreja Catdlica, afinal, ela mesma era uma poderosa
for¢a enquanto organizadora de uma rede de escolas” (2006: 91).
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condenacgdo a qualquer tratamento desigual por motivo de conviccao filoséfica, politica ou
religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de ragca”.

Quanto a seus fins especificos, o ensino primario (com duracdo de quatro a seis
anos) deveria desenvolver o raciocinio e as atividades de expressdo da crianga, e a sua
integracdo no meio fisico e social (art. 25) (Piletti & Piletti, 2014: 196).

Em relacdo aos conteldos, o ensino religioso permaneceu como disciplina
obrigatdria nas escolas e facultativa para os alunos, porém, os curriculos deixaram de ser
rigidamente padronizados, assim, os estabelecimentos estaduais de ensino passaram a ter certa
liberdade na organizacdo de seus curriculos, o que torna-se, por um lado, negativo ja que 0s
sistemas de ensino regionais acabam por adequar as leis as suas tradicoes.

Nossa primeira LDB também garantiu igualdade de tratamento pelo Poder Publico
aos estabelecimentos oficiais e particulares, garantindo que as verbas publicas fossem
destinadas para a rede particular de ensino em todos os graus (Ghiraldelli Jr., 2006: 98).
Apesar disso, foi a partir de 1961 que a situacdo das escolas publicas secundarias em relagéo
as particulares comegou a se inverter, essas passaram a ser superadas em quantidade por
aquelas.

A partir de 1964 a Ditadura Militar se instalou no pais e a nova Constituicéo
Brasileira (1967), como a 1937, ganhou novamente um carater autoritario, ocasionando a
centralizacdo do poder nas mados do Presidente da Republica, sobrepondo-se o Poder
Executivo sobre os demais.

A Unido ganha, assim, maior autoridade sobre os Estados e Municipios,
destituindo-lhes a autonomia de acdo. A nova Carta influenciou nas instancias relativas aos
direitos humanos, da familia, da seguranca social, as quais passaram a agir como instrumento
de repressdo a todas as iniciativas coletivas ou individuais que fossem de encontro as medidas
autoritarias do governo. Uma dessas medidas foi o Ato Institucional n° 5%, por meio do qual o
presidente fecha o Congresso Nacional, sobrepondo-se inclusive sobre o Poder Judiciario.

A educacéo e a cultura tambem foram bastante afetadas, havendo uma estagnacao
cultural, ja que entre os cassados, exilados e assassinados, que tinham valores ideoldgicos
diversos aos do governo, muitos eram trabalhadores em educacdo (Damasceno e Santos,
1997: 75). Dessa forma, a LDB 4024/ 1961 foi substituida pela Lei 5.692/ 1971, a qual

desarticulou o que se havia levado treze anos para articular-se.

%2 Segundo o qual a “revolucdo” pode tudo, em outras palavras, por meio do AI-5 o Poder
Executivo poderia decretar o recesso parlamentar quando lhe conviesse, acabar com o Habeas Corpus para
crimes politicos, entre outros (Santos apud. Damasceno e Santos: 1997: 75).
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Assim, 0 ensino primério tornou-se ensino de 1° grau, com duracdo de oito anos, e
passou a ter como objetivo especifico a “formacgdo da crian¢a e do pré-adolescente, variando
em conteuido e métodos segundo as fases de desenvolvimento dos alunos” (art.17) (Piletti &
Piletti, 2014: 212).

Quanto aos contetdos, tanto o ensino de 1° grau quanto o de 2° grau passaram a

ter

um nucleo comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para
atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais,
aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos (art. 4°) (idem:
213)

Essa reforma aumentou o numero de disciplinas obrigatdrias, acrescentando a
Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB) e novamente a Educacdo Moral e Civica,
ambas sendo utilizadas como instrumentos de doutrinacdo politica dos estudantes, pois, na
auséncia de formacdo docente para essas disciplinas, muitos professores eram militares.

Além disso, manteve no ndcleo comum o ensino religioso facultativo aos alunos,
cujos Unicos que possuiam status social suficiente para ministrar esse ensino eram 0s grupos
cristdos catolicos, além de terem uma demografia privilegiada, pois constituiam cerca de
91,1% da populacédo na década de 1970.

Assim, podemos dizer que durante a Ditadura Militar, houve uma forte campanha
doutrinaria politico-religiosa por meio do referido curriculo.

Quanto a Constituicdo Paraense de 1967, teve como uma das caracteristicas mais
marcantes o principio de privatizacdo do ensino, agora de forma mais explicita no texto
constitucional, e de empobrecimento da rede publica®.

Nessa Carta, a referéncia a educacdo aparece em trés titulos diferentes: no Titulo |
(Organizagéo do Estado e dos Municipios); no Titulo 111 (Ordem Econdmica e Social); e no
Titulo IV (Familia, Educacéo e Cultura).

A primeira referéncia diz respeito as atribui¢cbes da Assembleia Legislativa, entre
as quais esta a de organizar “o sistema de ensino, observados os preceitos da legisla¢do
federal” (art. 60, inciso XII).

% Na verdade, toda a histéria de nossa educacdo foi marcada pelo privilegiamento do ensino
privado, pois nossa educacdo comegou privada e confessional.
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A segunda referéncia esta relacionada ao provento do Estado e dos Municipios,
“nos limites de sua competéncia” do amparo as escolas profissionais, agricolas e ao estimulo
as vocacOes individuais (art. 131, incisos 1V, VI, VII), constante desde a Carta anterior,
porém, agora o ensino profissional e técnico aparece em uma secdo desvinculada da educacéo,
demonstrando a concepcao dicotdmica entre educacao e trabalho.

Nessa secdo, também reaparecem o estimulo a educagdo fisica (em 1947,
“educacdo eugénica”) e a protecdo da juventude contra a exploracdo ou abandono fisico,
moral e intelectual (art. 143).

A Ultima referéncia aparece em 11 artigos, alguns dos quais foram mantidos do
texto da Carta anterior e outros apontam para o privilegiamento do ensino privado. Tal
privilegiamento ficou evidente pela assimetria entre o tratamento dado as escolas privadas e
as publicas, pois, enquanto o amparo técnico e financeiro dado pelos poderes publicos as
escolas privadas de ensino primario, médio e superior (§2° e 84°) foi rigorosamente cumprido,
o oferecimento do ensino publico nos diferentes graus (81°) e a obrigatoriedade do ensino
agropecudrio nas escolas do interior (83° ndo se efetivaram, embora o artigo 146, nos quais
todas essas disposicOes legais aparecem, fale em “igualdade de oportunidades”.

No que tange ao curriculo, como a Carta Nacional do mesmo ano, manteve-se o
ensino religioso “de matricula facultativa”, nas “escolas oficiais de grau primdrio e médio”
(art. 146, 84° inciso 1V) e a educacdo moral e civica e sanitaria “nas escolas primarias,
secunddrias e profissionais do Estado e dos Municipios” (art. 153).

Quanto aos professores, enquanto a lei anterior instituiu o concurso para o
provimento das catedras, a atual apenas garante “a liberdade de catedra” (art. 146, 84°,
inciso VI).

Em 1969, foi outorgada a Emenda Constitucional Nacional n°® 1, a qual foi
elaborada exclusivamente por ministros militares auxiliados por seus respectivos juristas, o
que denota seu carater autoritario.

Essa Constituicdo reformulou o texto do documento anterior, adicionando entre
outros o Ato Institucional n® 5, com intuito de reafirmar a ordem estabelecida pelos militares
(ameagada pelos movimentos populares de oposicdo que ainda resistiam), cerceando a
participacdo popular, garantindo ampla autoridade ao Presidente da Republica, representante
das forcas conservadoras militares, e instituindo a censura as producdes e iniciativas culturais,
0 que ameacava também a educacéo.

No Pard, essa emenda foi utilizada também como instrumento para a

reorganizacdo da estrutura juridico-politica do Estado pelo governador Alacid da Silva Nunes,
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0 qual, aproveitando-se do recesso decretado da Assembleia Legislativa, outorga a Emenda
Constitucional Paraense de 1969, sendo seu Unico signatario, o que mais do que comprova seu
carater autoritario.

O Titulo 1V (da Familia, da Educacéo e da Cultura) repete quase todo o texto da
Constituicdo anterior, com apenas trés exce¢des. A primeira diz respeito a liberdade de
catedra, agora condicionada a Constituicdo Nacional (art. 154, 84°, inciso VI). A segunda
relaciona-se a liberdade das ciéncias, das letras e das artes, também condicionada a Emenda
Nacional (art. 157). Ambas, sdo exemplos claros do cerceamento a liberdade de expressdo. A
terceira excecdo, diz respeito ao salario-educacd@o (primeira vez mencionado em um texto
constitucional), como alternativa as empresas comerciais, industriais e agricolas de oferecer
ensino primario gratuito para seus empregados e filhos destes (art. 156).

Quanto ao ensino religioso e a educacdo moral e civica, permanecem nos
curriculos das escolas de grau priméario e médio e das escolas priméarias e profissionais,
respectivamente (Damasceno e Santos, 1997: 86-89).

Ao final da Ditadura, o preceito constitucional da educacdo como “direito de
todos” ainda estava longe de realizar-se, ao contrario, houve um retrocesso em relacdo ao
acesso a todos a esse direito, pois, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, em 1980, os alunos do 1° grau representavam 18,6% da populacdo e, em 1985,
cairam para 18,3% (Piletti & Piletti, 2014: 214).

Conforme observamos nessa primeira parte de nossa histéria, no que diz respeito
ao percurso da religido no ensino, partimos de uma educacdo essencialmente confessional
para uma educacdo aparentemente laica, de uma educacdo de principios particularistas para
uma educagdo com interesses teoricamente universalistas, de uma educagdo teoricamente
democratica a uma educacao autoritaria.

A retirada do ensino religioso em 1891 com seu retorno definitivo em 1931, bem
como, a institucionalizacdo do ensino religioso conforme a convicgéo religiosa (em 1935 e
1945 no Para) dos alunos e o forte privilegiamento e incentivo ao ensino privado desde o
inicio de nossa historia, mostra-nos que ordem do discurso vinha em primeiro lugar: a
educacdo como estratégia do governo das elites para a manutencdo da ordem disciplinar
autoritaria aliada a doutrina de docilizagéo da Igreja.

Sabemos que até a década de 1970 a Igreja mantinha-se firme em seu apoio as
acOes do Estado e vice-versa, pois a habilidade da Igreja em formar mentes e corpos doceis

sempre interessou aos governos, fossem eles militares ou ndo. Por outro lado, era interesse da



65

Igreja em preservar seus filiados também, por isso, precisava da forca politica e militar do
Estado.

Sendo os grupos catdlicos o maior grupo social (de 1940 a 1970 formavam mais
90% da populacdo), era interesse do Estado que essa relacdo permanecesse assim. Porém, a
partir desse ano, comeca-se a alterar a situacdo da igreja catélica no pais, com seu decréscimo
constante nos anos posteriores (v. Tabela 1 na proxima se¢do), sua relacdo com o Estado
também comeca a ficar abalada, pois passou a questionar a Ditadura Militar, unindo-se a
outros grupos sociais que foram surgindo e se proliferando na luta pela redemocratizacao do

pais.

3.3.2 AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NA NOVA REPUBLICA

Quando falamos sobre o periodo denominado de Nova Republica (1985 aos dias
atuais), temos que nos remontar as lutas contra a Ditadura Militar, iniciadas ainda na década
de 1960 e acirradas nas décadas de 1970 e 1980 pelo surgimento de uma diversidade de
grupos sociais, politicos e religiosos que se uniram em favor da redemocratizacdo do Brasil e
da América Latina, provocando grandes agitaces e transformacgfes sociais, culturais,
politicas e epistemoldgicas no continente latino-americano como um todo.

Em 1966, o Brasil tornou-se signatario do pacto internacional dos direitos civis e
politicos e do pacto internacional dos direitos econémicos e sociais, ampliando as discussoes
acerca dos Direitos Humanos®”.

Nos anos de 1980, as lutas da sociedade civil dos varios paises da América Latina
pela redemocratizacdo trouxeram a temética dos Direitos Humanos novas situacfes de
violacdo de direitos a serem institucionalizados, seguidas por uma série de reivindicacdes e
transformacbes. No Brasil, por exemplo, a pauta humanitaria e democratica pode ser
encontrada nos discursos de nossos principais documentos e agendas publicas: Constituicdes,

Diretrizes Educacionais, Programas, Planos e Projetos Nacionais e Estaduais, etc.

® Iniciadas desde o século XVII, na Europa com as lutas e conquistas dos movimentos
(Revolugdes Inglesas; Independéncia das coldnias inglesas, como os Estados Unidos; Revolugéo Francesa) em
prol de uma sistematizacdo de regras que possibilitassem a constru¢cdo de uma Cultura de Direitos. Dessas lutas
foram gerados trés documentos: o Bill of Rights (1640 e 1688-89); a Declaragdo de Virginia (1776); e a
Declaracao do Homem e do Cidad&o (1791), nos quais foram afirmados direitos civis e politicos, sistematizados
nos principios de liberdade, igualdade e fraternidade e os quais impulsionaram, em face do surgimento de novos
conflitos mundiais (12 e 22 Guerra Mundial, Holocausto, bombas atdmicas de Hiroshima e Nagasaki, etc.), a
criacdo, em 1945, da Organizacgéo das Nacdes Unidas (ONU), a fim de que houvesse um organismo regulador da
ordem internacional, essa, por sua vez, elaborou a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em 1948,
ancorada no tripé: universalidade, indivisibilidade e interdependéncia (Brasil, 2013: 517).
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Conforme percebemos, os conflitos e as alteragdes no campo politico,
consequentemente, influenciaram no campo epistemoldgico latino-americano, com o
crescimento das criticas aos paradigmas tradicionais europeus e das dendncias contra a
neocolonizacdo do pensamento académico, o que levou os intelectuais desses paises a
voltarem-se mais ao seu contexto particular e a reivindicar uma reformulagéo epistémica, a
partir de marcos tedricos policéntricos (Czarny, 2012).

Esse movimento de descetramento epistemoldgico contribuiu para a emergéncia e
desenvolvimento das teorias criticas e pds-criticas do curriculo, que tém renovado
grandemente nossa educagdo conceitos como: ideologia, reprodugdo cultural e social,
emancipacdo e libertacdo, curriculo oculto, subjetividade, discurso, saber-poder,
representacdo, cultura, género, raca, etnia, interculturalidade, entre outros. Dentre todos 0s
conceitos, o de identidade talvez tenha sido um dos mais produtivos, pois, permitiu-nos o
entendimento do sujeito enquanto uma unidade complexa, multidimensional, dando-nos uma
melhor compreensdo de n6s mesmos, dos outros e da sociedade.

No que tange a religido, comegcamos a presenciar a partir da década de 1970 um
decréscimo constante no numero de catolicos e um aumento da diversidade religiosa no
Brasil, especialmente de evangélicos e dos sem religido, conforme nos mostra a tabela 1 a
seguir, 0 que aumenta a luta por um ensino laico e a preocupacéo da Igreja em manter seus

filiados.

TABELA 1
Religides do Brasil de 1970 a 2010, em porcentagem

RELIGIAO 1970 1980 1991 2000 2010
Catdlica 91,1 89,2 83,3 738 64,63
Evangélica 5,8 6,6 9,0 154 22,16
Outras religides 2,3 2,5 2,9 3,5 5,2

Sem religido 0,8 1,6 4,8 7,3 8,04

Fonte: Adaptada de Pierucci (2012), acrescida com informagdes do Censo demografico de 2010 do IBGE.

Ainda nessa década, surge a Teologia da LibertagéoGS, que envolvendo setores

significativos da Igreja (padres, ordens religiosas, bispos) e movimentos religiosos laicos

% E um corpo de textos produzidos a partir de 1970 por uma série de figuras latino-americanas,
entre elas os brasileiros Rubem Alves, Hugo Assmann, Leonardo e Clodovis Boff e Frei Beto, tendo como
marco o texto do peruano Gustavo Guitiérrez Teologia da Libertagcdo — Perspectivas (1974). A Teologia da
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(Acdo Catolica, Juventude Universitaria Cristd, Comunidades Eclesiais de Base, clubes de
mulheres, associagdo de moradores, sindicatos de camponeses e de trabalhadores) traz como
principais caracteristicas: uma critica a teologia tradicional; uma forte critica moral e social ao
capitalismo dependente como sistema injusto e iniquo; uso do marxismo como instrumento
socioanalitico para as causas da pobreza; a opcdo preferencial pelos pobres; o entendimento
do pobre como agentes de sua autolibertacdo e sujeitos de sua propria histéria; a separacdo
entre o Estado e a Igreja; e o desenvolvimento de comunidades de base cristds entre 0s pobres
(Lowy, 2016: 77).

Outra caracteristica do movimento é a participagdo das ordens religiosas
femininas, que constituem a maioria e sdo as principais responsaveis pela organizacdo das
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs)®.

Todo esse contexto politico, religioso e epistemologico possibilitou, no Brasil, a
revogacdo do Al-5 e a aprovacdo da anistia politica, as quais garantiram uma maior liberacéo
dos direitos individuais de expressao da pluralidade ideoldgica e uma consequente renovagao
no campo educacional e cultural, j& que politicos e intelectuais de grande respeitabilidade
puderam regressar do exterior e engrossar 0s movimentos sociais em ascensdo desde o final
da década de 1970.

Dessa forma, ap6s vinte e um anos de governos militares, inicia-se uma nova fase
democrética no Brasil, a Nova Republica, a qual possibilitou uma renovacdo da Constituicdo
e, consequentemente, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), bem como,
uma maior participacdo dos diversos setores sociais®’ no debate e na aprovacdo das mesmas.

Nesse novo debate, confrontam-se novamente as antigas forgas opositoras: de um
lado, as privatistas (reivindicando, entre outras coisas, verbas publicas as instituicdes
particulares); e de outro, as defensoras da escola publica, gratuita e laica para todos, em todos

0s niveis.

Libertacdo também €é conhecida como Igreja da Libertacdo, Cristianismo da Libertacdo ou Igreja dos Pobres
(Lowy, 2016).

% A comunidade de base é um pequeno grupo de vizinhos que pertencem & mesma comunidade,
favela, aldeia ou zona rural popular e que se rednem regularmente para rezar, cantar, comemorar, ler a Biblia e
discuti-la a partir de sua prépria existéncia de vida. As CEBs sdo muito mais convencionalmente religiosas do
gue se imagina, pois apreciam e praticam uma série de oracgdes e ritos tradicionais (rosario, vigilias noturnas,
adoragdes, procissOes e peregrinagdes) que pertencem a religido popular (idem: 95).

% Treze entidades participaram do Férum da Educagdo na Constituinte, organizado pelos
defensores da escola publica, entre elas destacam-se a: Associagdo Nacional de Educagio (Ande); Central Unica
dos Trabalhadores (CUT); Ordem dos advogados do Brasil (OAB); Unido nacional dos Estudantes (UNE)
(Piletti & Piletti, 2014: 220).



68

Iniciada em 1987, a Constituicdo atual foi promulgada em 1988 trazendo muitos
avangos em seu contetdo democratico, apresentaremos apenas 0s pontos, historicamente,
mais polémicos e mais interessantes a esse trabalho.

O conteldo acerca da educacéo aparece no Titulo I1l (Da Ordem Social), Capitulo
Il (Da Educagéo, da Cultura e do Desporto), se¢do | (Da educacéo). Essa secédo, por sua vez,
esta distribuida em dez artigos. O primeiro tema importante a mencionar encontra-se no artigo
inicial o qual define, entre outras coisas, a que instancias sociais compete o ensino. O artigo

afirma o seguinte

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd& promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho.

Note-se que a educac¢do, nos textos anteriores, aparecia ora enquanto competéncia
da familia, ora como competéncia do Estado, ora enquanto competéncia de ambos. Agora,
houve uma ampliacdo no conceito de educacdo, passando a ser considerada, ndo apenas como
um direito de todos, mas também como um dever de todos: do Estado, da familia e, também,
da sociedade, e ndo apenas de um ou de outro. Essas instancias, por sua vez, devem agir em
regime de colaboracao.

Outro ponto relevante do texto constitucional esta relacionado a algo inovador e
de grande importancia para o norteamento da educacdo: a defini¢do de os principios. Assim, 0

texto apresenta 0s seguintes principios para a educacgéo

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: (EC n°® 19/98)

I- igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;

I1- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0 saber;
I1-pluralismo de ideias e concepgles pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e
privadas de ensino;

IV- gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- valorizagdo dos profissionais do ensino;

VI- gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII- garantia de padrdo de qualidade

Os principios acima revelam o reconhecimento de que nossa educacdo nao tem

sido pautada em uma simetria sécio-cultural, em uma valorizacdo dos profissionais de ensino,
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tampouco, tem oferecido qualidade no ensino e mantido relacbes democraticas, bem como,
admitem que as injusticas sociais e culturais, a desvalorizagdo profissional, a auséncia de
qualidade e o autoritarismo séo ainda o grande desafio de nossa educacgédo publica e de nossa
sociedade como um todo.

Em relacdo ao Ensino Fundamental, um dos pontos mais polémicos de nossa
historia, a Constituicdo afirma ser dever do Estado a garantia desse nivel de ensino, o qual
deve ser “obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta para todos os que a ele
ndo tiveram acesso na idade propria” (art. 208).

O artigo também apresenta como dever do Estado 0 “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(inciso Ill) e 0 “atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade” (inciso 1V), direito pela primeira vez mencionado em um texto de lei.

Além disso, afirma ser o acesso ao ensino obrigatdério e gratuito um “direito
publico subjetivo” (81°) e responsabiliza o poder publico caso ndo ofereca o ensino
obrigatdrio e regular (8§2°).

Tais alteracGes comprovam uma maior responsabilizacdo da Unido quanto a
promocao e organizacdo da educagdo brasileira em todos os niveis (ndo mais limitando sua
competéncia apenas ao ensino médio e superior), ao estabelecer o ensino enquanto um direito
dos cidaddos e um dever do Estado; demonstram também uma maior preocupagdo com as
novas demandas sociais, com a constante democratizacdo do ensino publico, ao destacarem o
atendimento educacional especializado (AEE) e o atendimento em creches e pré-escolas.

Quanto a iniciativa privada, outro tema polémico, seguindo seus preceitos
democréticos, a lei da liberdade de ensino a essas instituicdes, desde que atendam as normas
gerais da educacdo nacional, sejam autorizadas e sua qualidade avaliada pelo poder pablico
(art. 209, incisos | e I1). O novo texto constitucional apresenta como vantagem uma maior
regulamentacdo quanto ao funcionamento dessas instituicbes, as quais agora estdo
condicionadas também a lei nacional, fato esse que ndo ficava claro em nenhuma das outras
constituicoes.

O tema controverso do ensino religioso, por sua vez, aparece no artigo que trata
acerca dos conteudos minimos para 0 ensino fundamental, cabe apresentar o texto

constitucional na integra para que 0 comentemos
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Art. 210. Serdo assegurados contelldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais.

§1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das

escolas publicas de ensino fundamental.

Embora o ensino religioso ainda apareca como disciplina facultativa para os
alunos, mas obrigatdria nas escolas publicas, sdo perceptiveis algumas inovacdes no texto
atual. A primeira diz respeito ao caput.

Em constituicbes passadas, o ensino religioso vinha isolado em um artigo
especifico, geralmente, sem explicacdes ou ressalvas quanto a questdo do respeito a
diversidade cultural, algumas apenas destacavam que o ensino deveria ser de acordo com a
confissdo dos alunos, o ja era tendencioso ja que a maioria da populacdo ainda é catolica.

No texto atual, vem na forma de um paragrafo ligado a uma ressalva anterior:
deve assegurar o respeito “aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

Apesar de ainda ser tendenciosa, apresentar uma condi¢do que prime por valores
nacionais e regionais para esse ensino ja constitui um avanco no sentido da valorizacdo da
pluralidade.

Outra alteracdo importante esta relacionada a sua limitagdo apenas ao ensino
fundamental, pois nas constitui¢cbes anteriores ele era destinado a quase todos os niveis de
ensino.

No que tange ao tema das verbas publicas, o texto constitucional afirma que

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a
escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas, definidas em lei que:

I - comprovem finalidade ndo lucrativa e apliqguem seus excedentes financeiros em educacéo,
dentro dos limites do Estado;

Il - assegurem a destinacdo do seu patrimdnio a outra escola comunitaria, filantrépica ou
confessional, ou ao poder publico, em caso de encerramento de suas atividades.

8§ 1°. Os recursos de que trata este artigo poderdo ser destinados a bolsas de estudo para o ensino
fundamental e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de recursos, quando
houver falta de vagas e cursos regulares na rede publica na localidade da residéncia do educando,
ficando o poder publico obrigado a investir prioritariamente na expanséo de sua rede na localidade.
§ 2°. As atividades universitarias de pesquisa e extensdo poderdo receber apoio financeiro do

poder publico.
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Novamente, percebemos um maior rigor com as escolas privadas, agora, em
relacdo ao seu financiamento pelos poderes publicos, o qual também aparece condicionado a
alguns pré-requesitos, o que ja constitui uma limitacao.

O texto apresenta condi¢cdes também a concessao de bolsas de estudo em escolas
privadas e aponta para o investimento prioritario na expansdo da rede publica pelo Poder
Publico quando da constatacdo de insuficiéncia de vagas na localidade do aluno. Essas
inovacOes legais demonstram a preferéncia dada as escolas publicas.

Para terminar, a lei nacional traz como algo inovador o estabelecimento do plano

nacional de educacéo, segundo o texto constitucional

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duragdo plurianual, visando a
articulacéo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracdo das ac¢fes do
poder publico que conduzam a:

I- erradicacdo do analfabetismo;

I1- universaliza¢do do atendimento escolar;

I11- melhoria da qualidade do ensino;

IV- formacdo para o trabalho;

V- promocgéo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

O estabelecimento de um plano para a educacdo é certamente um avango, pois
demonstra o entendimento de que o tema deve ser constantemente debatido pela sociedade
para que a educacédo se desenvolva de forma articulada, o que sempre foi uma luta em nossa
historia, e assim se possa atingir os objetivos supracitados em ambito nacional.

Dessa forma, podemos dizer que a nova Constituicdo Nacional trouxe avangos do
ponto de vista legal para o ensino publico, gratuito e democratico no Brasil, colocando-o0 em
primeiro lugar na ordem de seus discursos oficiais.

No Para, nossa atual Constituicdo foi promulgada no ano de 1989. A referéncia,
especificamente, voltada a educacédo se encontra no Titulo IX (Da Ordem Social), Capitulo 111
(Da Educacéo, da Cultura e do Desporto) e se¢éo | (Da Educacéo).

No geral, nossa lei estd em conformidade com a lei nacional. Repetem-se, com
pequenas alteracGes a fim de adequar o texto a realidade estadual, os conteddos acerca da
obrigatoriedade do ensino publico e gratuito em todos os niveis (art. 274), o atendimento
educacional especializado na rede regular de ensino também em todos os niveis (art. 276), a

regulamentacdo em relagcdo ao funcionamento das escolas privadas e ao seu financiamento
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pelo poder publico estadual (art. 275), a presenga do ensino religioso, de matricula facultativa,
nas escolas publicas (art. 277, §1°), entre outros.

Nossa Constituicdo também estabelece “o plano estadual de educagao, de
duracdo plurianual e ajustamentos anuais”, 0 qual devera realizar-se “de forma integrada,
articulada e harmonica” com os planos nacional e municipais de educagdo, “e de acordo
com a politica estadual de educagdo” e deveréd conter obrigatoriamente programas e medidas
voltados para educacdo publica no Estado (art. 281, incisos I, 11, 111 e 1V).

Além disso, a lei determina que a ndo-deliberacéo e ndo-apresentacdo do PEE pela
Assembleia Legislativa importaré responsabilidade da autoridade competente (§81°), bem com,
determina a publicacdo anual pelo Estado de relatério da execucédo financeira da despesa em
educacdo, por fonte de recursos, o qual devera ser remetido a Assembleia Legislativa e ao
Conselho Estadual de Educacéo (§2°)%.

Quanto aos principios, o artigo inicial dessa secdo, determina que a educacao do
Estado

é baseada nos principios da democracia, do respeito aos direitos humanos, da liberdade de
expressdo, objetivando o desenvolvimento integral da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio

consciente da sua cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Art. 272)

Os principios democraticos e humanitarios aparecem enquanto instrumentos
importantes para o desenvolvimento integral dos individuos, em suas dimensdes pessoais,
cidadas e profissionais, em outras palavras, para sua formacdo individual e coletiva. Esses

principios sdo reforcados no capitulo seguinte

Art. 273. As instituicdes educacionais de qualquer natureza ministrardo o ensino com base nos
principios estabelecidos na Constituicdo Federal e mais 0s seguintes:

I - direito de acesso e permanéncia na escola para qualquer pessoa, vedadas distin¢bes baseadas na
origem, raca, sexo, idade, religido, preferéncia politica ou classe social;

Il - liberdade de pensar, aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte, o saber e 0

conhecimento;

% De acordo com a nova Constituicdo Paraense, o Conselho Nacional de Educaco é constituido
pelo Secretario de Estado de Educacdo, como membro nato, por representante da Assembleia Legislativa e,
majoritariamente, por membros eleitos da sociedade civil, inclusive, entidades sindicais profissionais e
econdmicas da educagdo e estudantes secundaristas e universitarios (art. 278, inciso ). E tem como atribuicdes,
entre outras: elaborar propostas de politica educacional; estabelecer interpretacdo legislativa, como 6rgéo
normatizador; analisar e aprovar em primeira instancia, o plano estadual de educagéo, elaborado pelo Poder
Executivo; fiscalizar e licenciar as escolas integrantes do sistema estadual de educacdo; aprovar diretrizes e
normas relativas ao estabelecimento de convénios celebrados com escolas comunitarias, confessionais ou
filantrépicas (alineas a, b, ¢, d, e).
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111 - valorizacdo dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei, planos de carreira para o
magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos;

IV - reinvestimento em educacédo, no ambito do Estado, do percentual que for estabelecido em lei
dos lucros auferidos pelas instituicdes privadas de ensino estabelecidas no Parj;

V - manutencdo, no &mbito do Estado, em originais ou duplicatas arquivadas, por qualquer meio,
em seus oOrgdos de consulta, dos resultados de pesquisas, bases de dados e acervos cientificos,
bibliograficos e tecnologicos colecionados no exercicio de atividade educacional, revertendo em
favor do Estado o material acumulado, na hipétese de fechamento, extingdo ou transferéncia da
instituicdo de ensino aqui estabelecida;

VI - direito de organizacdo autdnoma dos diversos segmentos da comunidade escolar;

VII - livre acesso, por parte dos membros da comunidade escolar, as informagdes sobre eles
existentes nas instituicdes a que estiverem vinculados;

VIII - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais, vedada a cobranca de taxa ou

contribui¢do, a qualquer titulo ou com qualquer finalidade, ainda que facultativa.

O estabelecimento de tais principios constitui um avango do ponto de vista legal
para 0 ensino publico, gratuito e democréatico, pois, além de reafirmarem os principios
nacionais citados anteriormente (até mesmo repetindo os incisos Il e V da Constitui¢do
Nacional, aqui Il e 11, respectivamente), apresentam outras especificacdes que reafirmam as
liberdades individuais e coletivas, reforcando o direito a diferenca e a participacdo dentro da
escola (incisos I, VI, VII) e a prioridade do ensino publico e gratuito (incisos IV, V, VIII).

Quanto aos contetdos do ensino fundamental, a Constituicdo Paraense traz
inovacbes importantes no que diz respeito a inclusdo de nossa realidade Amazonica.

Observemos o que diz o artigo abaixo

Art. 277. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar,
além do exigido no artigo 210 da Constituicdo Federal, o seguinte:

I - respeito aos valores artisticos, histéricos e culturais, nacionais e regionais;

Il - consciéncia ecoldgica nacional, particularmente voltada para o ecossistema amazonico;

111 - iniciagdo cientifica;

IV - conhecimento do contexto sdcio-politico-econdmico da Amazonia;

V - educacéo para o transito;

VI - nocBes de estudos constitucionais;

VII - nocBes de Direitos Humanos®.

% Emenda Constitucional n® 22, de 18 de novembro de 2003, publicada no Diério Oficial do
Estado (DOE) de 20/11/2003.
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§ 1°. O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das
escolas publicas, podendo versar sobre quaisquer religides, inclusive afro-brasileiras, estrangeiras

ou indigenas.

Além de apontar para a inclusdo de conteudos voltados para a realidade social,
politica e econdmica regional, a lei aponta para a importancia da presenca da nocdo de
direitos humanos nos curriculos das escolas publicas, demonstrando que nao se trata apenas
de um principio educacional, mas também € um dos fins da educacéo.

Outra questdo extremamente relevante a se comentar diz respeito ao ensino
religioso o qual, em relag&o a lei nacional, inova por destacar a possibilidade de o conteido da
disciplina abordar sobre as religides afro-brasileiras e indigenas, reconhecendo-as também
como caracterizadoras de nosso contexto amazonico e nacional.

Observacdo importante a se fazer acerca do ensino religioso nas escolas publicas é

a auséncia de definicdo de formacéo profissional

para ministrar a disciplina, fato esse que
acabava ocasionando a transferéncia desse ensino aos grupos catélicos e, mais recentemente,
aos grupos evangélicos.

Em nossas atuais ConstituicGes, essa auséncia ja aprece como uma preocupacao,
levando os governos a tentarem definir um profissional para a disciplina. Porém, os
expedientes encontrados ndo solucionaram ainda tal problema. Ao contrério, criaram muitos
conflitos inter-religiosos dentro das escolas ptblicas brasileiras™.

Na Constituicdo Paraense, por exemplo, o tema sé vai aparecer no Titulo X (Das

DisposicOes Constitucionais Gerais), no artigo 314 e da seguinte maneira

Art. 314. Para o desempenho da atividade docente no ensino religioso, o profissional devera ter
habilitagéo por curso especifico, ministrado em instituicdo de ensino superior ou entidade religiosa
competente, de acordo com a legislacdo da educacdo nacional.

§ 1°. Além de preencher os requisitos legais, o candidato a professor de religido devera ser
apresentado pela autoridade religiosa de seu credo e, nos atos de admissdo, sera respeitado o
principio da proporcionalidade entre o nimero de alunos que declarem professa-lo, sendo a opcéao

religiosa dos menores de dezesseis anos firmada pelos respectivos responsaveis.

" Segundo o Censo Escolar de 2010, entre os professores que ministram a disciplina, a maioria é
mulher (88%), mais da metade (56%) com ensino superior completo e com formacdo nas mais variadas areas,
sendo a maioria formada em ciéncia da educacdo (em geral, pedagogia) (Caros Amigos, 2014), em outras
palavras, a maioria dos professores da disciplina ndo possui formagdo adequada para esse ensino.

™' No Rio de janeiro, por exemplo, na falta de profissionais habilitados, o ex-governador Anthony
Garotinho, por meio de uma portaria, entregou aos lideres religiosos o poder de qualificar os professores, 0 que
gerou inimeros conflitos e divisdes no interior das escolas (Idem).
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§ 2°. O concurso publico para professor de religido sera especifico para cada credo que tenha
alcancado o quociente religioso, o qual é obtido dividindo-se o efetivo geral da instituicdo pelo
namero de cargos fixados em lei.

§ 3°. Se uma determinada denominacdo religiosa contar, no minimo, um décimo de adeptos do
alunado da escola, isolada ou cumulativamente com denominacgdes afins na sua doutrina, tera

direito a um professor da respectiva religido, observadas as demais disposic6es deste artigo.

Segundo Damasceno e Santos, esse expediente é contraditorio porque as escolas
publicas, laicas por natureza, ndo deveriam reproduzir um saber religioso, bem como, torna
inviavel a democratizacdo do acesso ao ensino de diferentes religides que nédo a catdlica, ja
gue a maioria da populacéo € ainda catolica.

A exigéncia de formacdo por curso especifico constitui obstaculo as religiées ndo
cristds, ja que as Unicas instituicbes de ensino superior ou entidade religiosa competente que
conhecemos sdo cristds, catolicas ou evangélicas. Ndo ha ainda instituicGes superiores
religiosas afro-brasileiras e indigenas, por exemplo.

O principio da proporcionalidade também é tendencioso, pois, por constituirem a
minoria, muitos estudantes, pais ou responsaveis, ndo se sentem confortaveis para declararem-
se ateus, umbandistas, judeus, espirita, etc., a ndo ser que facam parte de uma comunidade de
resisténcia, como as comunidades quilombolas ou indigenas.

Na nova LDB também aparecem algumas alternativas controversas para o ensino
religioso.

Em 1988, foi enviado ao Congresso Nacional o novo projeto de lei de diretrizes e
bases da educacdo nacional, o qual sé foi aprovado em 1996. A LDB 9394/1996 é um pouco
mais especifica que nossas Constituicfes Estadual e Nacional no que diz respeito aos
principios democréaticos e humanitarios que devem orientar a educagdo. Podemos constatar

essa afirmacdo a partir de seu artigo inicial a seguir

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e

organizacOes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

Nesse artigo, percebemos de forma mais explicita a abrangéncia que é dada ao
conceito de educacéo, entendida como uma construcdo realizada em diferentes ndcleos e ndo
limitada a um Unico espaco, denotando uma maior tendéncia ao policentrismo.

Quanto ao dever de educar e aos principios e ideais da educacéo, o texto apresenta
algo além do que o apresentado pela letra constitucional de 1988. O artigo seguir afirma que
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Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

O artigo reafirma a letra constitucional quanto ao dever da familia e do Estado
para com a educacdo e quanto aos principios de liberdade que devem inspira-la. Merece
destaque, porém, & referéncia aos ideais de solidariedade. Ndo mencionados nos outros textos.
Embora esses ideais venham implicitos no termo democracia, € importante que sua referéncia
seja realizada de maneira mais clara a fim de que os ideais humanitarios e democraticos que
nossa educacao tem tomado sejam apresentados de forma mais incisiva.

Quanto aos principios do ensino, no artigo 3°, além dos determinados pela lei
federal, foram acrescentados os seguintes: ‘“respeito a liberdade e apreco a tolerdancia”
(inciso I); “gestdo democrdtica, na forma desta lei e da legislagdo dos sistemas de ensino”
(inciso VII); “veiculacdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as prdticas sociais” (inCiso
XIX); “considera¢do com a diversidade étnico-racial” (inciso X).

Novamente, o tema da democratizagcdo e humanizacdo se fazem mais vivamente
presentes. A mencdo a diversidade étnico-racial demonstra a preocupacado para a inclusdo dos
povos africanos e indigenas na pauta de discussdes acerca dos direitos humanos,
reconhecendo que esses povos foram historicamente marginalizados politica, social, cultural e
economicamente ao serem excluidos da educagao.

O tema do ensino fundamental, por sua vez, aparece no Titulo VV (Dos Niveis e
Modalidades de Educacdo e Ensino), Capitulo Il (Da Educagdo Basica), Secdo Il (Do

Ensino Fundamental). O artigo inicial dessa se¢do afirma que

Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duragdo de nove anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos seis anos de idade, terd por objetivo a formagéo bésica do cidaddo, mediante:

IV- o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos de solidariedade e de tolerancia reciproco

em que se assenta a vida social.

Esse texto apresenta como inovacgdo a duragdo do ensino fundamental que passa

de oito para nove anos, o0 que reitera a preocupagdo com a formacao basica da populagdo. O
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artigo também reforca a gratuidade de seu oferecimento na escola publica, bem como, os
principios de solidariedade e tolerancia’® nos quais ele deve ser inspirado.

Quanto aos conteudos, a lei traz como avancos democraticos a incluséo
obrigatdria: na educacdo basica (publica e privada), nos niveis fundamental e médio, “o
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena” (art. 26); e no ensino fundamental, do
“conteuido que trate dos direitos das criangas e dos adolescentes” (art. 32, 85°).

Sobre o ensino religioso, a LDB segue a letra Constitucional, sendo facultativo

aos alunos, mas obrigatorio nas escolas de ensino fundamental, determinando o seguinte

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacdo béasica do
cidaddo e constitui disciplina dos horérios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

81° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos contetidos do
ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admisséo dos professores.

§2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes

religiosas, para a definigdo dos contetidos do ensino religioso.”

2 0 termo tolerancia tem suscitado algumas controvérsias entre intelectuais e educadores, no
entanto, Declaracéo de Principios sobre a Tolerancia, em seu artigo primeiro, afirma o seguinte: “A tolerancia é
0 respeito, a aceitacdo e o apreco da riqueza e da diversidade das culturas de nosso mundo, de nossos modos de
expressdo e de nossas maneiras de exprimir nossa qualidade de seres humanos. E fomentada pelo conhecimento,
a abertura de espirito, a comunicacdo e a liberdade de pensamento, de consciéncia e de crenca. A tolerancia é a
harmonia na diferenca. Nao sé é um dever de ordem ética; é igualmente uma necessidade politica e juridica. A
tolerdncia € uma virtude que torna a paz possivel e contribui para substituir uma cultura de guerra por uma
cultura de paz. A tolerancia ndo é concesséo, condescendéncia, indulgéncia. A tolerancia €, antes de tudo, uma
atitude ativa fundada no reconhecimento dos direitos universais da pessoa humana e das liberdades fundamentais
do outro” (Silva & Nonato, 2009: 26). Dessa forma, a tolerancia ¢ entendida como o reconhecimento do outro
como ser de direitos assim como eu o sou, logo, ela se coloca como um principio indispensavel a formagédo
cidad3. No entanto, a toler&ncia, assim como a liberdade, tem limites. De acordo com a Convencéo Internacional
sobre Direitos Civis e Politicos (1966), sdo trés os limites da tolerdncia: “o primeiro é o sofrimento do outro. La
onde as pessoas sao humilhadas, discriminadas e desumanizadas, ai a tolerancia encontra um limite. Outro limite
é imposto pela Carta dos Direitos Humanos. Esses direitos fornecem a base para uma cultura comum da
humanidade que se obriga tratar humanamente a todos os humanos. Em terceiro lugar temos a Carta da Terra,
aprovada em 2000 pela Unesco. Toda e qualquer agressao a natureza sera intoleravel” (idem: 36).

™ Paragrafo acrescido pela Lei n° 11.525/2007. O texto de 1996 afirmava que: “O ensino
religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, sendo oferecido sem &nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

I- confessional, de acordo com a opgdo religiosa do aluno ou de seu responsavel, ministrado
por professores ou orientadores religiosos preparados e credenciados pelas respectivas
igrejas ou entidades religiosas; ou

- interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades religiosas, que se
responsabilizardo pela elaboragdo do respectivo programa.”
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O artigo inicia justificando a presencga do ensino religioso nas escolas de ensino
fundamental ao ressaltar que a disciplina “é parte integrante da formagdao bdsica do
cidaddao”, reconhecendo-o como sendo imprescindivel a formacdo dos sujeitos em sua
multidimensionalidade.

Por outro lado, faz algumas ressalvas acerca da maneira como deve ser ensinado,
devendo respeitar a diversidade e ndo ser prosélito, o que ja constitui um avancgo no sentido
democratico. Porém, quanto a definicdo dos contetdos ndo-prosélitos e dos profissionais
habilitados para ensina-los ainda constitui um problema’.

Os parégrafos primeiro e segundo sdo controversos pelo mesmo motivo que o dos
expedientes encontrados na Constituicdo Paraense: o fato de a maioria da populagéo ser crista,
0 que certamente influencia na definicdo dos conteidos e na admissdo dos professores pelos
sistemas de ensino. Prova disso é a propria presenca do ensino religioso nas escolas publicas,
a qual foi uma conquista catélica, conforme vimos anteriormente.

Outra questdo ¢ a falta de identificagdo das outras denominagdes religiosas pela
escola a fim de que participem e sejam ouvidas.

A questdo da presenca da religido nas escolas publicas é um problema que vai
além da definicdo dos contetidos da disciplina e dos profissionais responsaveis por seu ensino,
pois envolve a todos os profissionais de educacao e a toda a comunidade escolar.

Em um pais de tradi¢do cristd, mesmo que o professor de ensino religioso tente
fazer uma abordagem ndo-prosélita, ndo sera suficiente, se todas as praticas discursivas da
escola ndo convergirem para isso, se ndo envolver todo o curriculo, especialmente o oculto”,
pois sabemos a forca da citacionalidade, do exercicio repetitivo, tanto para uma formacéo
ética quanto para uma formacao etnocéntrica.

Dessa forma, cabe mencionar aqui também as Diretrizes Nacionais para a

Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH), documento que estabelece as diretrizes para essa

™ Somente recentemente os professores que atuam na area, reunidos no Férum Nacional

Permanente do Ensino Religioso (Fonepaer), elaboraram o Unico documento existente atualmente com
parametros e curriculo minimo ideais de um curso de religido, com abordagem ndo proselitista, para o ensino
fundamental, o qual traca como perfil do profissional de ensino religioso exigido a esse nivel de ensino aquele
cuja formacéo foi no curso de Ciéncia da Religido e ndo em Teologia, ja que os cursos de teologia, no Brasil, sdo
confessionais (Caros Amigos, 2014). No entanto, a adequacao legal e dos sistemas de ensino as novas diretrizes
demanda tempo e, principalmente, mudanca de mentalidade, pois requer desconstrucdo de valores e adaptacéo a
nova realidade.

" De acordo com Silva, o curriculo oculto é constituido por todos os aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes,
como, atitudes, comportamentos, valores e orientagdes que permitem o ajustamento de criangas e jovens as
estruturas e pautas de funcionamento da sociedade capitalista. Segundo o autor, o curriculo oculto ensina, entre
outras coisas, o conformismo, a obediéncia, o individualismo e os papeis sociais (2011: 79).
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educacédo a “serem observadas pelos sistemas de ensino e suas institui¢oes” (Resolugdo N° 1

de 30/05/2012). De acordo com a resolugéo,

Art. 2° A Educacdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do direito a educacéo,
refere-se ao uso de concepgdes e praticas educativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus
processos de promocdo, protecdo, defesa e aplicacdo na vida cotidiana e cidadd de sujeitos de
direitos e de responsabilidades individuais e coletivas.

81° Os Direitos Humanos, internacionalmente reconhecidos como um conjunto de direitos civis,
politicos, econdmicos, culturais e ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou
difusos, referem-se a necessidade de igualdade e de defesa da dignidade humana.

82° Aos sistemas de ensino e suas instituicdes cabe a efetivacdo da Educacdo em Direitos
Humanos, implicando a adogdo sistemdtica dessas diretrizes por todos (as) os(as) envolvidos(as)

nos processos educacionais.

Essas diretrizes comprovam a importancia do tema para a educacdo por sua
amplitude, por envolver a multidimensionalidade humana e social, por permitir que os
individuos se percebam enquanto cidaddos de direitos em todas as suas dimensdes e também
de responsabilidades ndo apenas para com o0 outro, cidaddo de direitos e responsabilidades
também, mas com a sociedade e com ambiente. Portanto, a EDH é imprescindivel a formacéo
ética e democratica, pois sua finalidade é “promover a educagdo para a mudan¢a e a

transformacao social” (art. 3°), fundamentando-se nos seguintes principios

I- dignidade humana;

II- igualdade de direitos;

I11-reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades;
IV-laicidade do estado;

V- democracia na educagéo;

VI- transversalidade, vivéncia e globalidade;

VII- sustentabilidade socioambiental (Art. 3°).

Apenas para comprovar o que foi dito anteriormente, cabe citar o Parecer CNE/CP
n°8/2012, o qual afirma que o principio da “democracia na educag¢do” e 0s demais principios

dos direitos humanos sao interdependentes e inseparaveis, pois

alicercam-se sobre a mesma base — liberdade, igualdade e solidariedade — expressando-se no
reconhecimento e na protecdo dos direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais e

ambientais. Ndo ha democracia sem Direitos Humanos, da mesma forma que a democracia é a
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garantia de tais direitos. Ambos sdo processos que se desenvolvem continuamente por meio da
participacdo. No ambiente educacional, a democracia implica na participacdo de todos/as o0s/as

envolvidos/as no processo educativo (DNEDH, 2013: 523).

Dessa forma, o principio da “laicidade do Estado”, assim como 0s demais
principios, deve transcender as aulas de ensino religioso, cabendo a todos os profissionais da
educacéo assegurar que ele seja respeitado e ndo apenas ao professor dessa disciplina. Assim,
“o respeito a diversidade cultural religiosa do pais” e 0 ndo proselitismo devem partir de
todos os envolvidos na educacdo, os quais devem convergir, conforme dissemos
anteriormente, para promocao, protecdo, defesa e aplicagdo dos direitos humanos a partir do
contexto das prdprias escolas.

A propria resolucdo reafirma a importancia e a amplitude da EDH ao declarar que

Art. 5° A Educacdo em Direitos Humanos tem como objetivo central a formagdo para a vida e
para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de vida e de

organizacdo social, politica, econdmica e cultural nos niveis regionais, nacionais e planetarios.

Percebemos que o objetivo da EDH transcende as barreiras interindividuais, isto
é, deve formar ndo apenas cidaddos preparados para uma convivéncia ética na vida intra-
societal, mas na vida inter-societal também, devendo formar individuos cosmopolitas. Por

essa razdo é que

Art. 6° A Educagdo em Direitos Humanos, de modo universal, deverd ser considerada na
construgdo dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP); dos Regimentos Escolares dos Planos de
Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagdgicos de Curso (PPC) das
Instituices de Educagdo Superior: dos materiais didaticos e pedagdgicos; do modelo de ensino,

pesquisa e extensdo; de gestdo; bem como dos diferentes processos de avaliacdo.

Dado importante a ser considerado é a obrigatoriedade da EDH nos PPPs das
instituicdes de ensino, refor¢cando que seu ensino deve se fazer presente em todo o curriculo,
dos contetdos das disciplinas a pratica escolar como um todo, deve inspirar a todas as
relagbes dentro das escolas. Portanto, seus conteudos poderdo ocorrer na organizacdo dos
curriculos tanto da Educacdo Basica e quanto da Superior de trés formas: transversal;
disciplinar; ou mista (transversal e disciplinar) (Art. 7°), sendo componentes curricular

obrigatorios nos cursos de formacgdo inicial e continuada de todos os profissionais da
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educacdo (Art. 8°). Devendo, assim, “estar presente na formag¢do inicial e continuada de
todos(as) os(as) profissionais das diferentes dreas do conhecimento” (Art. 9°).

Observamos até aqui que a pauta democratica e humanitaria aparece em primeiro
lugar em nossos discursos oficiais. Porém, apesar dos avancos de nossas politicas publicas no
sentido democratico e humanitéario, ndo podemos esquecer que nossas instituicdes escolares
seguem o modelo disciplinar moderno voltado para a formacdo de corpos dbceis e
homogéneos, 0 que, a0 mesmo tempo que pode contribuir para a emancipacdo social dos
sujeitos, caso aceitem o sistema que Ihes € oferecido, pode facilitar a sua segregacéo social,
politica e cultural, caso ndo desejem segui-lo.

Uma prova disso é a falta de esclarecimento aos estudantes sobre seu direito a ndo
participar das aulas de religido e, caso desejem participar, de seu direito a um ensino nao-
prosélito. Mesmo quando esclarecidos, muitas vezes participam das aulas para ndo serem
discriminados pelos grupos majoritarios ou punidos pela escola.

Enfim, os expedientes legais encontrados até agora para solucionar o problema da
diversidade religiosa, ainda ndo conseguiram conciliar as diferencas, pois acabaram por
estimular ainda mais a diglossia cultural entre os grupos religiosos, cristdos e nao cristaos.

Enguanto os governos e a sociedade civil ndo encontram uma politica publica que
concilie adequadamente as diferencas religiosas dentro e fora das escolas, a Unica saida é
apelar para a solidariedade da maioria para com as minorias religiosas as quais, por sua vez,
devem unir forcas a fim de questionar as relacdes socio-culturais de poder a fim de

desestabiliza-las e, assim, criar novas possibilidades de relacGes interculturais.
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4. HISTORIA E MEMORIA DA ESCOLA ESTADUAL DOM BOSCO NO
CONTEXTO SOCIAL, POLITICO E EPISTEMOLOGICO BRASILEIRO

No capitulo anterior buscamos apresentar um pouco do percurso que 0 ensino
religioso tomou na histéria de nossa educagdo do periodo colonial, quando a Igreja era
praticamente a Unica instituicdo de ensino e a mais eficiente também, até a Nova Republica,
qguando a Igreja comeca a se deslocar do centro por conta de seu decréscimo constante e do
consequente aumento da pluralizacéo religiosa, bem como, pela ampla difusdo dos discursos
democréticos e humanitarios, mudancas essas que ocasionaram significativas transformacdes
nos discursos oficiais sobre o ensino religioso das escolas publicas brasileiras.

Esse capitulo apresentara um pouco da histéria da escola estadual de ensino
fundamental Dom Bosco, a partir de seus documentos (Cartilha, PPP 2007 e PPP 2013), a fim
de observarmos como ela vem retraduzindo seu conceito de religido ao longo de sua
trajetoria, como suas praticas discursivas vém se adequando ao contexto discursivo vigente.

Desejamos, com essa pesquisa, obter respostas a questdes, como: A instituicdo
estd realmente disposta a abrir suas bases epistemoldgicas e sociais a outros significados,
valores e experiéncias religiosas? Ela esta aberta ao didlogo inter-religioso ou busca apenas
formar “corpos doceis” e Uteis a Igreja? A interculturalidade adotada por ela é critica ou
apenas funcional? Qual a ideia que a escola tem de democracia? E de incluséo?

Para chegarmos a essas respostas, realizaremos uma traducéo cultural da escola, a
partir da analise dos discursos presentes em seus principais documentos: a Cartilha de Dom
Bosco, o PPP 2007 e o PPP 2013, na qual observaremos o dialogo entre os dois Gltimos e o
primeiro documento, bem como, o dialogo entre o PPP 2013 e nossas legislacdes atuais.

Essa andlise, por sua vez, seguira 0 método genealdgico de Foucault (2015),
partindo do conceito de acontecimento utilizado pelo autor. Dessa forma, observaremos o
acontecimento discursivo, a materializacdo discursiva de Dom Bosco e de nossas legislagdes
nos documentos supracitados, em especial, no mais recente projeto da instituicao.

Portando dividimos esse capitulo em duas se¢es. Na primeira apresentaremos um
pouco do municipio onde escola esta situada: o0 municipio de Salindpolis, com base em dados
encontrados no Anuario do Para 2012-2013 (Jornal Diério do Pard), no censo demografico do
IBGE 2010 e em informacgfes de estudantes da escola e de um lider de um templo de
umbanda do municipio. Em seguida, visitaremos a histdria da escola a partir do que esta
registrado na memdria de seus documentos (a Cartilha, o PPP 2007 e o PPP 2013), e na

memoria das pessoas que participaram direta ou indiretamente de sua trajetoria.
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4.1 CONHECENDO SALINOPOLIS

O municipio de Salinopolis foi criado em 07 de janeiro de 1884. Pertencendo ao
municipio de Maracand, emancipou-se em 22 de outubro de 1901. Seu nome é uma referéncia
a exploracdo do sal na area desde a época colonial.

A cidade esté localizada a 217 km da capital do Estado, Belém, na mesorregiao
Nordeste do Estado do Para e na microrregido do Salgado e estabelece limites com o Oceano
Atlantico e com os municipios de Séo Jodo de Pirabas e de Maracana.

E uma cidade turistica que tem, entre seus pontos mais visitados, as praias do
Atalaia e do Magarico e o Lago do Pedalinho, todos pertencentes ao patrimonio natural
tombado pelo Estado.

Sua populacdo é de 37.421 habitantes, 89,23% dela residindo na zona urbana e
10,77%, na zona rural. Os habitantes atendem pelo gentilico de salinenses ou salinoplitanos.

Quanto a educacdo, o municipio possui 34 escolas de ensino fundamental e 04 de
ensino médio’®, sendo sua taxa de escolarizacdo liquida no primeiro 69,74% e no segundo
35,35%.

Em relacdo a cultura, a cidade possui o Farol de Salinas como bem historico, o
qual constitui Patrimdnio Histérico Estadual. Entre as manifestacBes culturais, conta com 0s
folguedos juninos e, ndo diferente das demais cidades paraenses e brasileiras, Salindpolis
possui uma forte tradicdo religiosa catolica, representada pelas festas de Sdo Pedro, de Sao
Benedito e da santa padroeira da cidade: Nossa Senhora do Socorro, a qual € homenageada

todos os anos, no més de setembro pela época do cirio da cidade (Foto 1).

"6 A partir deste ano, 2017, a escola Dom Bosco passou a fazer parte da lista de escolas de ensino
médio, sendo autorizada a implantacdo gradual desse nivel de ensino. Assim, este ano passou a funcionar o 1°
ano do ensino médio e nos dois anos seguintes serdo implantados o 2° e 0 3° ano, respectivamente.
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Foto 1: Imagem de Nossa Senhora da Conceicéo,
bairro Ponta D’ Agulha

Fonte: Acervo particular

No entanto, o municipio segue também a dualidade religiosa moderna que, ao
mesmo tempo aumenta a influéncia crista, aumenta também a pluralidade religiosa, conforme

nos mostra a tabela 2 abaixo.

TABELA 2

Religies de Salinopolis em 2010 em numero absoluto e porcentagem

RELIGIAO NUMERO ABSOLUTO %
Salindpolis 37.421 100,0
Catdlica Apostolica Romana 28.954 77,37
Catolica Brasileira 47 0,12
Evangélica 6.646 17,76
Religiosidades cristas 44 0,11
Jesus cristo dos santos dos ultimos dias 35 0,09
Testemunhas de Jeova 103 0,27
Espiritualista 24 0,06
Espirita 34 0,09
Umbanda e Candomblé 11 0,02
Sem religido 1.522 4,06

Fonte: IBGE, Censo demografico 2010.
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Percebemos que os numeros de Salindpolis refletem os ndmeros nacionais, com
destaque para o crescimento dos grupos evangélicos (6.646 pessoas) — em especial 0s
pentecostais que dos 17,76% constituem cerca de 14,25% (5.334 pessoas) — que Vém
conquistando espaco no municipio, a recente criagdo do feriado municipal do Dia do

Evangélico (10 de maio) é uma prova disso.

Foto 2: Igreja Pentecostal Assembleia de Deus

nssemblgia
S

FOGO NO ALTAR

Fonte: Acervo particular

Destaca-se também o grupo dos sem religido (1.522 pessoas), que é segundo
maior grupo depois dos evangélicos, 0 que denota a subjetivacdo e a individualizacdo do
sentimento religioso, identificadas por Willaime (2012) nas sociedades modernas ocidentais.

Outro dado importante a se observar sobre 0 censo diz respeito aos numeros
reduzidos das religibes afro-brasileiras: Umbanda e Candomblé (11 pessoas), pois ha
elementos objetivos sobre a realidade do municipio que o contradizem. Segundo uma aluna
pertencente a Umbanda, em seu templo, frequentam bem mais que apenas onze pessoas e,
segundo ela, ha varios templos dentro do municipio.

Tal relato pode ser facilmente comprovado apenas pela observacdo do nimero de
casas de cultos afro-brasileiros localizadas as proximidades da escola, duas no total (foto 3 e
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4), uma delas tem mais de quarenta anos na cidade, segundo o seu lider (por sinal bastante
conhecido, inclusive pelos alunos da escola).

Foto 3: Templo do Seu Rompe Mato Foto 4: Casa 7 Orixas
e da Virgem da Conceicéo

4

Fonte: Acervo particular Fonte: Acervo particular

Ndo podemos esquecer também de que uma das caracteristicas de nossa
religiosidade é o multipertencimento, havendo um numero consideravel de pessoas que
frequentam tanto o catolicismo quanto as religiGes afro, a propria aluna afirma pertencer as
duas religiGes. No entanto, essa categoria aparece em branco no censo, o que denota que as
pessoas que tem o sentimento de multipertenga, ainda estdo receosas em assumir esse
sentimento, preferindo assumir a identidade da religido que tem maior status na sociedade.

Uma outra observacdo acerca da presenca das religides afro-brasileiras e da
multipertenca também no municipio, diz respeito a sua proximidade com o municipio de S&o
Jodo de Pirabas (de onde advém alguns dos alunos da escola), o qual possui como uma de
suas principais manifestacdes culturais, ao lado das festividades de S&o Pedro e de Nossa
Senhora de Nazaré, a tradicional festa de Sdo Sebastido (celebracdo religiosa afro-brasileira
em homenagem ao Rei Sabd, celebrada com o batuque de morocd) que relne pessoas de
muitos lugares, inclusive da prépria Salindpolis, tal popularidade deu a essa festa um feriado
municipal (20 de janeiro).
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Dessa forma, os numeros do censo sobre a umbanda sdo mais do que simples
nimeros sdo a prova de que o preconceito e a discriminacdo contra as religiGes afro-
brasileiras ainda sdo fortes em nossa sociedade o que impede as pessoas de assumirem tal

pertencimento.

4.2 HISTORIA E MEMORIA DA ESCOLA DOM BOSCO: UMA ANALISE

A historia da instituicio Dom Bosco nada mais é do que um reflexo da dualidade
da historia da educagdo brasileira. Ela constitui um dos muitos exemplos do baralhamento
entre 0 publico e o privado que marca nossa sociedade desde a colonizagdo portuguesa e
impede a plena realizacdo da democracia entre nés’’.

A dialética da escola tem inicio com sua fundacdo em 1970: criada em um pais
considerado laico desde 1891, a institui¢do € fruto de um regime de convénio administrativo
entre Igreja Catdlica e Estado, o que a transformou em um hibrido cultural até os dias atuais
(hibridez essa que vai de sua estrutura as teorias pedagogicas utilizadas por ela). Dessa forma,
embora fosse uma instituicdo publica — sendo mantida pelo Estado, logo, devendo seguir 0s
principios desse —ganhou um carater privado tanto pela confissdo adotada por ela quanto pela
ado¢do da Associacdo de Pais e Mestres, o que lhe conferiu também um carater elitista
(apesar de o discurso original de sua pedagogia fundadora estar voltado para a juventude
pobre da sociedade)’®. Tais caracteristicas, porém, ndo nos causam tanto estranhamento, pois
sabemos do carater seletivo™ das instituicdes religiosas, conforme vimos em Damasceno e
Santos (1997), e que o momento vivido (Ditadura Militar) era de forte privilegiamento do
ensino privado. Seu fundador, o entdo governador do Estado o Tenente Coronel Alacid da

" De acordo professor do Departamento de Sociologia da UFRJ André Botelho esses dois
sistemas acabam por criar valores e praticas proprios e distintos entre si: enquanto o publico tem sido associado a
principios impessoais e universais, 0 privado segue principios particularistas (2012: 50).

"8 Segundo um dentista salinense (que hoje vive em S&o Jodo de Pirabas), por exemplo, apenas os
filhos das familias mais ricas e influentes da cidade podiam estudar na instituicéo.

® Ao perguntar sobre esse caréter seletivo de Dom Bosco a algumas pessoas da cidade: alunos,
uma professora e uma auxiliar de secretaria da escola, que foi aluna da instituicdo na década de 1970; uma
diretora de outra instituicdo; e um dentista que estudou em uma das muitas escolas consideradas na época como
marginais, obtivemos diferentes respostas. No entanto, quase todos relataram que a escola durante algum tempo
ndo matriculava alunos que ndo fossem catdlicos. Apenas a auxiliar de secretaria afirmou o contrario: que a
escola também aceitava alunos e professores evangélicos, inclusive dizendo que, no periodo em que estudou,
havia trés professoras evangélicas, uma delas tinha sobrinhos, também evangélicos, que estudavam na escola.
Particularmente, acredito que o “crivo” da institui¢do era mesmo o fator financeiro e ndo o religioso, ja que até
hoje, o grupo catdlico ainda constitui a maioria da populagdo salinense (77, 37%), ou seja, era mais facil
encontrar um aluno catdlico que um aluno rico.
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Silva Nunes® — o qual, conforme vimos no capitulo anterior, outorgou a Constituicao
Paraense de 1969, sendo seu Unico signatario — entrega a escola a administracdo das irmas
salesianas dando a essas total autonomia para seguir os valores e praticas de sua respectiva
congregacao religiosa.

Outra dualidade da escola pode ser notada na propria pedagogia adotada por ela, a
qual trazia em si uma proposta bastante democrética para 0 momento autoritario no qual
viviamos, ja que pregava o dialogo (mesmo que pautado em uma interculturalidade funcional
e ndo critica) como metodologia de ensino, conforme veremos na Cartilha de Dom Bosco.

Dom Bosco foi inaugurada em fevereiro de 1970 (foto 5), mas passou a funcionar
somente em 25 de abril. Segundo os PPPs, sua primeira diretora foi a irma Maria Amélia
Pinheiro, pertencente a Congregacdo Salesiana Filhas de Maria Auxiliadora. Porém, nos
relatérios de 1970 a 1980, ndo consta a assinatura dessa como diretora, mas sim da irma
Margarida G. Silveira. Segundo a auxiliar de secretaria (que estudou e trabalha na escola), na
verdade, a irmd@ Maria Amélia era diretora da casa das irmas, que ficava nos altos do primeiro

bloco da escola® (foto 6).

Foto 5: Placa de inauguracéo da instituicao

Fonte: Acervo particular

8 Alacid Nunes governou o Para em dois periodos: de 1966 a 1971 e de 1979 a 1983 (Anuério do
Pard, Jornal Diério do Para, 2012-2013: 304). Afastado da vida publica, morreu em 2015, na capital do Estado,
Belém.

81 As antigas celas das irmés transformaram-se em salas de aula atualmente. Por essa razio, ainda
sdo encontrados banheiros desativados dentro delas. Mais uma marca de seu hibridismo.
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Foto 6: Primeiro bloco da escola, antiga casa das irmas

Fonte: Acervo particular

De acordo com a auxiliar de secretaria também, as irméds eram funcionarias do
Estado como os demais funcionarios leigos da escola, portanto, recebiam salarios da mesma
forma que os outros. E ocupavam nédo apenas cargos de dire¢do, mas também de professoras
de religido, entre outras. A dire¢do, por sua vez, nem sempre foi representada por elas,
havendo um revezamento com pessoas leigas.

Desde sua fundagdo, varias resolucBes regularizaram seu funcionamento. A
primeira delas, Resolucdo n® 38 de 08/03/1973 — CEE (Conselho Estadual de Educacg&o),
autorizou o funcionamento da 12 a 42 séries do 1° grau. A Portaria n° 0037/91-GS autorizou a
implantagdo do 1° grau, a nivel de 5% a 82 séries. A Resolucéo n® 704 de 17/12/1998 autorizou
o funcionamento provisorio do Ensino Fundamental de 5% a 82 séries. Por fim, a Resolucéo de
n® 898 de 28/12/1999 reconheceu definitivamente o Ensino Fundamental de 5% a 82 séries,
previsto no Processo n° 1055/1999-CEE e no Parecer n® 365/1999-CEE®?. A partir de entéo, a
instituicdo passou a oferecer o Ensino Fundamental completo (de 1% a 8% série), em dois
turnos: matutino e vespertino. Desde o principio, a escola é mantida pelo Estado, mas também

conta com os fundos advindos da Associacdo de Pais e Mestres. Atualmente, o financiamento

8 A mais recente Resolucdo é a de nimero 482 de 25 de setembro de 2017, Processo n°
2015/537655, Parecer n° 404/2017 — CEE/PA, que renova a autorizacdo para o funcionamento do Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano e autoriza o funcionamento do Ensino Médio de 12 a 3? série e Ensino Médio na
Modalidade Educacéo de Jovens e Adultos 12 e 22 etapa.
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estadual é realizado atraves dos recursos do Fundo Rotativo, o qual é repassado
semestralmente a instituicdo pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC), e dos recursos
do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) (PPP, 2007), administrado anualmente pelo
Conselho de Classe.

Em 2007, a institui¢do ainda se encontrava em regime de convénio®®, seu quadro
funcional era composto em sua maioria por leigos, mas a escola tinha como gestoras as irméas
Nilza Braz de Castro e Quitéria Tereza Cardoso e Silva. Seguindo a Portaria n® 009/2004 —
GS de 26 de fevereiro de 2004, nesse ano, foi construido o primeiro PPP da instituicdo com a
participacdo da comunidade escolar, marcando, assim, o inicio da gestdo democrética na
escola.

A época, a instituicdo contava com cerca 39 funcionarios: 28 professores (18 com
formacdo superior completo); trés vigias; seis serventes; uma secretaria; e duas auxiliares de
secretaria, e ndo havia apoio técnico-pedagdgico e nem apoio para o atendimento na
biblioteca. O quadro discente, por sua vez, era formado por cerca de 839 alunos.

A sua estrutura fisica era composta por 12 salas de aula, uma secretaria, uma
diretoria, uma vice-diretoria, uma sala de professores, uma sala de arquivo, um depdsito de
alimentos, uma copa-cozinha, cinco banheiros e uma &rea livre descoberta e uma capela®.
N&o possuia uma quadra esportiva.

Em 2011, encerra-se 0 convénio administrativo entre o Estado e a Igreja. A
escola, entdo, passou a ser mantida e administrada pelo Estado. No entanto, em seu quadro
funcional ainda constava como vice-diretora a irma Quitéria Cardoso Tereza e Silva, a qual
ajudou a construir o projeto desse ano.

Em 2013, a escola estava em franco processo de adaptacdo, sendo o PPP desse
ano, o primeiro a ser construido somente por pessoas leigas, apesar de a presenca salesiana
ainda poder ser encontrada da cantina & direcdo da escola®. Tal presenca ainda podia ser

observada em seu interior pela propria presenca das irmds, as quais tinham plena liberdade

8 Segundo a atual diretora, a secretaria e uma professora, 0 convénio com as irmés encerrou-se
ainda na década de 1990 ou antes disso. Considerando que Alacid Nunes governou o Para até 1983, poderiamos
dizer que tenha-se encerrado mesmo antes de 90. Porém, segundo as interlocutoras, até 2011 a irma Quitéria
ainda tinha contrato com o Estado, sendo vice-diretora da instituicdo na época. Por isso, vamos considerar que 0
convénio tenha durado até esse ano.

8 No lugar da antiga capela, funciona hoje a sala do Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

8 0O responséavel pela cantina é membro de uma das associacdes da familia salesiana (FS). A
diretora, por sua vez, foi indicada pelas irmas para gerir a escola entre os anos de 2013 e 2014.
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para circular pela escola, ja que o terreno daquelas é contiguo ao dessa, sendo separados

apenas por um pequeno portdo (foto 7).

Foto 7: Portdo que liga o terreno da escola ao das irmas

Fonte: Acervo particular

Além da recente transicdo administrativa, a instituicdo também passava por outra
transicdo gradativa: a do ensino fundamental de 8 anos para o de 9 anos. Assim, funcionava
em dois turnos (manha e tarde), atendendo a turmas do 1° ao 3° ano e de 5% a 8?2 séries pela
manha e a turmas de 1° ao 5° ano e de 5% a 72 séries do ensino fundamental a tarde.

Nesse ano, a instituicdo contava com cerca de 900 alunos, 22 professores (15 com
formacdo em nivel superior), dois merendeiros, cinco servigos gerais, dois vigias, trés agentes
administrativos e uma diretora. N&o havia vice-direcdo, nem secretria, tampouco
coordenador pedagdgico.

Em relagdo a origem dos alunos, a maioria vinha da zona urbana, uma pequena

parcela da zona rural do municipio e uns poucos do municipio vizinho, Séo Jodo de Pirabas.

% De acordo com a atual diretora, em relagdo ao terreno da escola, ha um processo judicial,
movido pelas irmds contra o Estado, ja que aquele teria sido doado a essas em 1970 pelo governador Alacid
Nunes. Entretanto, ndo hd documentacdo comprobatéria, sendo sua {inica prova o “uso capitdo” do terreno.
Enquanto essa questdo ndo é resolvida, o terreno permanece dividido por um portdo e as irmads continuam

podendo transitar pelas dependéncias da escola.
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Quanto a sua estrutura fisica, a instituicdo estava constituida de 14 salas de aula,
12 banheiros, dois deles adaptados para a acessibilidade, uma secretaria, uma sala de
professores, uma sala para a coordenacdo pedagdgica, uma sala de arquivo, uma biblioteca,
um depdsito de material poliesportivo, uma copa-cozinha, uma diretoria, uma sala
multifuncional e uma &rea ampla livre.

Ainda hoje podemos encontrar as marcas arqueoldgicas da Igreja nos espagos
(foto 8, 9, 10 e 11) e em algumas praticas da instituicdo, como a celebracédo de algumas festas
religiosas (a festa de Nossa Senhora Auxiliadora e o Cirio Estudantil, por exemplo) e a
gincana denominada “Agito Dom Bosco”, a qual tem por objetivo reforcar o carisma

salesiano.

Foto 8: Busto de Dom Bosco, patio de entrada da escola

Fonte: Acervo particular

Foto 9: Pintura de Dom Bosco, corredor de entrada

Fonte: Acervo particular
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Foto 10: Imagem de Nossa Senhora do Foto 11: Pintura do Papa Jo&o Paulo 11,
Socorro, antiga capela, hoje sala corredor das salas de aula.
do AEE.

Fonte: Acervo particular

Fonte: Acervo particular

Quanto as outras denominagdes religiosas, a escola ndo tem dados oficiais acerca
desses numeros. Porém, com base em dados nacionais, sabemos que a tendéncia € a constante
diversificacdo religiosa, mesmo que se denote a prevaléncia dos grupos cristdos, como nos
mostra os préprios dados do municipio.

Em 2014, por exemplo, tivemos a oportunidade de realizar uma pesquisa por
amostragem junto a 292 (dos 900) alunos do 5° ano a 82 série e obtivemos 0s seguintes

percentuais
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TABELA 3

Religides da escola Dom Bosco em 2014

RELIGIAO NUMEROS %
Dom Bosco 292 100,0
Catolica 219 75, 00
Evangélica 58 19,86
Nao declarada 10 3,42
Sem religido 3 1,02
Outras 2 0,68

Fonte: Questionario

Observamos que, nesse ano, 75% dos estudantes pesquisados eram catélicos e
25% ndo o eram, sendo que desse percentual a maioria era evangeélica (19,86%). Outro dado
importante é a presenca de alguns alunos que ndo declararam sua religido (3, 42%) e dos
alunos sem religido (1,2%), demonstrando-nos a fragilidade na religido intrafamiliar o que
favorece a subjetivacéo e individualizacdo do sentimento religioso dentro da escola também.

A fim de compararmos os dados, em 2017, realizamos uma nova pesquisa, agora

com 180 (dos 998) alunos e, dessa vez, observamos 0s seguintes percentuais

TABELA 4

Religides da escola Dom Bosco em 2017

RELIGIAO NUMEROS %
Dom Bosco 180 100,0
Catolica 122 67,77
Evangélica 40 22,22
Sem religido 13 7,22
Outras 5 2,77

Fonte: Questionario

Ja podemos observar uma maior aproximacgéo entre os percentuais da escola e 0s
nacionais. Assim, observamos uma queda no numero de catélicos para 67,77 % (122 alunos)
e um aumento no percentual de ndo catdlicos (evangélicos, sem religido e outras) para 32,21%
(58 alunos), permanecendo a maioria evangélica (22,22%).

Um dado importante que foi observado foi o aparecimento de uma estudante
espirita e duas umbandistas, o que ndo foi notado na pesquisa anterior, denotando 0 aumento
da diversidade religiosa dentro da escola também.

Quanto aos professores, corpo técnico e administrativo, a maioria era catélica em

2013. Havendo apenas uma professora do ensino fundamental | que era evangélica, a qual
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parecia adequar-se tranquilamente ao posicionamento da escola, e um professor de religido do
fundamental 11 pertencente a uma religido afro-brasileira, que, ao contrario da professora, teve
problemas para adequar-se.

Em 2017, permanece a maioria catolica, permanece a professora evangélica; mas,
Instituicdo encontra-se sem professor para a disciplina de ensino religioso.

Essa secdo tem por objetivo analisar os discursos da escola a partir dos
documentos da instituicdo comecando pela Cartilha de Dom Bosco, que traz o discurso
original da pedagogia salesiana, em seguida analisaremos o Projeto Politico-Pedagdgico 2007,
e, por fim, traduziremos o discurso presente no Projeto Politico-Pedagdgico 2013.

Antes que passemos as andlises, faz-se necessario realizar algumas observacoes
sobre a memdria coletiva, 0 documento, os discursos e as instituicdes educacionais.

Primeiramente, a historia das sociedades historicas esta intimamente relacionada
com sua memoria coletiva, a qual nada mais é do que uma manipulagdo da histdria por
aqueles grupos, classes e individuos que determinam o que sera lembrado e o que sera
esquecido (Le Goff, 1996).

Em segundo lugar, como, para narrar a histéria da instituicdo, vamos utilizar
apenas o0s seus documentos, é importante também néo esquecer de que, justamente por tratar-
se de uma manipulacédo, todo documento é também um monumento, isto €, € uma construcado
ideoldgica que traz em si tanto falsidade quanto historicidade (idem).

Em terceiro, devemos ter em mente que nossas identidades sdo construidas social
e simbolicamente e que nossos discursos, embora sejam a volta (o acontecimento) de
discursos anteriores, sdo formagdes que trazem em si uma individualidade, uma singularidade.
Além disso, os discursos sdo o resultado de um jogo entre o poder e 0 desejo que ora vado
alternar-se, ora vdo opor-se, ora vao unir-se.

Em ultimo lugar, ndo podemos esquecer que a escola, enguanto um espaco
disciplinar, ndo apenas um espaco de difusdo de conhecimento, mas também de sujeicdo dos
sujeitos a rituais, a papeis determinados e qualificagdes, ela constitui também um grupo
doutrinario (religioso, politico e filoséfico), que pode docilizar ou emancipar 0s corpos.

Nosso objetivo ndo é o de realizar uma investigacdo policial, e desvelar a mentira
e a verdade por trds da historia da escola, mas sim o de analisar 0 que permaneceu na
memoria da instituicdo e o que foi esquecido por ela no decorrer de sua historia, segundo o

gue esta na letra de seus textos. Desta feita, recontemos e analisemos essa historia.
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4.2.1 APRESENTANDO A PEDAGOGIA DE JOAO BOSCO

Para que possamos perceber o0 acontecimento, a presenca viva de Jodo Bosco, as
marcas arqueoldgicas de seu discurso na instituicdo, cabe antes apresentar um pouco da
histéria da pedagogia adotada pela instituicdo: sua origem, seu conceito e sua aplicacdo®’.
Para isso utilizaremos a Cartilha de Dom Bosco, documento que traz, com as proprias
palavras de seu criador, informagdes sobre sua pedagogia. A Cartilha esta dividida em duas
partes: O sonho dos 9 anos® e o Sistema Preventivo na educacéo dos jovens®. Na primeira
parte, o padre conta sobre um sonho que teve na idade de nove anos e que o levou a criar no

futuro as instituicGes salesianas. Sobre esse sonho, Jodo Bosco afirma o seguinte

Nessa idade tive um sonho, que ficou profundamente impresso na mente por toda a vida. Pareceu-
me estar perto de casa, numa &rea bastante espagosa, onde uma multiddo de meninos estava a
brincar. Alguns riam, outros divertiam-se, ndo poucos blasfemavam. Ao ouvir as blasfémias,
lancei-me de pronto no meio deles, tentando, com socos e palavras, fazé-los calar. Nesse momento
apareceu um homem venerando, de aspecto varonil, nobremente vestido. Um manto branco cobria-
Ihe o corpo; seu rosto, porém, era tdo luminoso que eu ndo conseguia fitd-lo. Chamou-me pelo
nome e mandou que me pusesse a frente daqueles meninos, acrescentando essas palavras:

— Néo é com pancadas, mas com a mansidao e a caridade que deveras ganhar esses teus amigos.
Pde-te imediatamente a instrui-los sobre a fealdade do pecado e a preciosidade da virtude (Cartilha
de Dom Bosco, s/d: 3)

Dispositivo importante a ser observado nesse trecho € o termo caridade, muito
presente na doutrina tradicional da igreja catolica, que via o pobre como objeto de caridade e
de paternalismo protetor. Esse termo foi substituido na corrente dos tedricos da Libertacdo

latino-americanos pelo termo marxista solidariedade, que entende o pobre como sujeito de

8 De acordo com o Pe. Marcos Sandrini, Salesiano de Dom Bosco (SDB) ha 50 anos, o projeto
educacional do padre iniciou em Turim, em 1850, quando a Italia ainda ndo estava unificada, era um conjunto de
dez paises em conflito entre si e contra as forcas estrangeiras (francesas e austriacas) que tentavam domina-los.
A Europa estava em plena Revolucao Industrial, muitos paises passavam fome e seca, 0 que levou muitos jovens
a migrarem para Turim. L& passaram a viver em péssimas condi¢c@es de moradia, salide, emprego e educacao, ja
que ndo existia assisténcia social por parte do governo, essa estava entregue a caridade da sociedade.
Desocupados, muitos jovens passavam 0 tempo em bares, bebendo. Tal situacdo motivou o padre a criar espagos
de educacéo profissional e cientifica (video: Dialogos de Formagdo: O carisma salesiano).

88 Segundo a Cartilha essa sec¢do foi transcrita do documento “Memorias do Oratério de Sao
Francisco de Sales. Sdo Paulo, Salesiana, 1982, p.18-21".

% Esta segunda seg#o, por sua vez, foi transposta do “Regolamento per le case della Societa di San
Francesco di Sales. Torino, Tipografia Salesiana, 1877, p. 313; OE XXXIX, 99-109. [Transcrito de
Constituicbes e Regulamentos da Sociedade de S&o Francisco de Sales, p. 266-274.]".
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sua historia, é uma solidariedade a luta dos pobres pela autolibertacdo, é uma luta com eles e
nao por eles®.

A segunda parte aparece distribuida em quatro topicos: Em que consiste o Sistema
Preventivo e por que se deve preferir; Aplicacdo do Sistema preventivo; Utilidade do Sistema
Preventivo; e Uma palavra sobre os castigos. Sua introducédo é feita pelo padre da seguinte

maneira

Fui instado varias vezes a expressar, verbalmente ou por escrito, 0 meu pensamento sobre o
chamado Sistema Preventivo, que se costuma praticar em nossas casas. Por falta de tempo, ndo
pude ainda satisfazer esse desejo. Querendo agora imprimir o Regulamento, que até hoje tem sido
usado sempre tradicionalmente entre nds, julgo oportuno expor aqui um rapido esbogo. 1sso sera
como o indice de um opusculo que estou elaborando, se Deus me der vida para leva-lo a termos.
Move-me a isso apenas a vontade de colaborar na dificil arte da educacdo juvenil. Direi, portanto,
em que consiste o sistema Preventivo, e por que se deve preferir; sua aplicagdo préatica e

vantagens. (idem: 6)

Nessa introducdo, dois dispositivos nos chamam a atencdo: Regulamento™ e

educagéo juvenil®

. O regulamento do padre foi criado especificamente aos jovens, logo,
exclui os demais grupos etarios. Ao escrever sua Cartilha deixa clara qual era a sua intencao:
deixar impresso o regulamento, a disciplina de suas casas, ao futuro, isto &, difundir ndo
apenas o seu sistema disciplinar, mas também o carisma salesiano.

No primeiro topico da secdo, Em que consiste o Sistema Preventivo e por que se
deve preferir, Jodo Bosco explica o que vem a ser o Sistema Preventivo por meio de sua

oposicao ao Sistema Repressivo. Sobre essa diferenca, o padre afirma o seguinte

[...] O Sistema Repressivo consiste em fazer que os suditos conhecam a lei, e depois vigiar para
saber os seus transgressores e infligir-lhes, quando necessério, o merecido castigo. Nesse sistema,
as palavras e o semblante do superior devem constantemente ser severos e até ameacadores, € ele
préprio deve evitar toda familiaridade com os dependentes. O diretor, para dar mais prestigio a sua
autoridade, raro devera achar-se entre os dependentes e quase unicamente quando se tratar de

ameacar ou punir. Esse sistema é facil, menos trabalhoso. Serve especialmente para soldados e, em

% Segundo Paulo Freire, solidarizar-se é uma atividade radical de assumir a situagdo de com quem
se solidarizou e ndo apenas ter consciéncia da existéncia da exploracéo (2014: 49)

%8 Os regulamentos, de origem religiosa Cléssica, sdo sistemas do detalhe, sdo estruturas
meticulosas, minuciosas, de inspecdo, de controle das minimas parcelas da vida e do corpo (Foucault, 2014:
137).

%2 De acordo com o padre Marcos Sandrini, eram considerados jovens os que tinham a idade
compreendida entre 12 a 20 anos (video: Dialogos de Formagéo: O carisma salesiano).
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geral, para pessoas adultas e sensatas, que devem, por si mesmas, estar em condigdes de saber e
lembrar o que é conforme as leis e outras prescricdes.

Diferente e, eu diria, oposto é o Sistema Preventivo. Consiste em tornar conhecidas as prescricdes
e as regras de uma instituicdo, e depois vigiar de modo que os alunos estejam sempre sob 0s
olhares atentos do diretor ou dos assistentes. Estes, como pais carinhosos, falem, sirvam de guia
em todas as circunstancias, deem conselhos e corrijam com bondade. Consiste, pois, em colocar 0s
alunos na impossibilidade de cometerem faltas.

O sistema apoia-se todo inteiro na razdo, na religido e na bondade. Exclui, por isso, todo o castigo

violento, e procura evitar até as punicdes leves. (Cartilha de Dom Bosco, s/d: 6-7).

Nesse trecho, percebemos o espirito da modernidade no discurso de Jodo Bosco,
espirito esse que substitui 0 regime punitivo pelas disciplinas, técnicas de docilizacdo dos
corpos utilizadas pela sociedade contemporanea para tornar os sujeitos obedientes e Uteis e
vice-versa (Foucault, 2014: 135). Segundo Foucault, as disciplinas sdo “pequenas astucias de
um grande poder de difusdo” (idem: 136), sdo coercdes sutis que tornam “o exercicio do poder
mais leve, mais rapido e mais eficaz”, levando os individuos a uma sujeicdo mecanica sendo
desnecessario o uso da forca. Uma das caracteristicas da disciplina € a atencéo aos detalhes,
por meio do embasamento em principios, caracteristica da teologia e do ascetismo, segundo
Foucault.

Outra caracteristica é a vigilancia hierarquica, dispositivo que obriga pelo jogo do
olhar. Ambas presentes no sistema do padre. Assim, o sistema de Jodo Bosco interdita e
separa a repressao por meio de castigos (violentos ou leves), adotando como sua vontade de
verdade a prevencdo, a qual reine em si trés principios: a razdo, a religido e a bondade,
principios da doutrina catélica tradicional.

A razdo é uma caracteristica da ascese monastica, que implica a obediéncia e a
superacdo do status naturalis, a subtracdo do homem do poder de impulsos irracionais e da
dependéncia em relacdo ao mundo e a natureza e sua sujeicdo a uma vontade orientada por
um plano, por uma autoinspe¢do, por uma ponderacdo de sua envergadura ética (Weber,
2004: 108). Embora as disciplinas do seculo X1X tenham sua origem nas disciplinas ascéticas
monasticas, elas séo diferentes, pois visam ndo apenas o controle e a obediéncia dos sujeitos,
mas também sua utilidade para a sociedade, conforme dissemos anteriormente.

Ainda nesse topico, Jodo Bosco elenca quatro razdes pelas quais o seu Sistema é

preferivel ao Sistema Repressivo. Seriam elas
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1. O aluno previamente avisado, ndo fica abatido pelas faltas cometidas, como sucede quando sdo
levadas ao conhecimento do superior. N&o se irrita pela correcdo feita nem pelo castigo ameacado,
ou mesmo infligido, pois a punicdo contém em si um aviso amigavel e preventivo que o leva a
refletir e, mais das vezes, consegue granjear-lhe o coragdo. Assim o aluno reconhece a necessidade
do castigo e quase o deseja.

2. A razdo mais essencial é a volubilidade do menino, que num instante esquece as regras
disciplinares e o castigo que ameacam. Por isso é que, amilde, se torna um menino culpado e
merecedor de uma pena em que nunca pensou, e de absolutamente ndo se lembrava no momento
da falta cometida, e que teria por certo evitado, se uma voz amiga o tivesse advertido.

3. O Sistema Repressivo pode impedir uma desordem, mas dificilmente melhorara os culpados.
Diz a experiéncia que os jovens ndo esquecem os castigos recebidos, e geralmente conservam
ressentimento acompanhado do desejo de sacudir o jugo e até de tirar vinganca. Podem, as vezes,
perecer indiferentes; mas quem lhes segue os passos sabe qudo terriveis sdo as reminiscéncias da
juventude. Esquecem facilmente os castigos que recebem dos pais; muito dificilmente, porém, os
dos educadores. Ha casos de alguns que na velhice se vingaram com brutalidade de castigos justos
que receberam nos anos de sua educacdo. O Sistema Preventivo, pelo contrario, granjeia a amizade
do menino, que v& no assistente um benfeitor que o adverte, quer fazé-lo bom, livra-lo de
dissabores, castigos e desonra.

4. O sistema Preventivo predispde e persuade de tal maneira o aluno, que o educador podera em
qualquer lance falar-lhe com a linguagem do coragéo, quer no tempo da educagéo, quer depois.
Conquistado o animo do discipulo, podera o educador exercer sobre ele grande influéncia, avisa-
lo, aconselhé-lo, e também corrigi-lo, mesmo quando j& colocado em qualquer trabalho ou
empregos publicos, ou no comércio. Por essas e muitas outras razbes, parece que o Sistema

Preventivo deve preferir-se ao Sistema Repressivo. (idem: 7)

Aqui percebemos o porqué de as disciplinas serem consideradas por Foucault

como “pequenas asticias”, pois sao sistemas que dominam e controlam os sujeitos de maneira

sutil. Esse trecho mostra que Jodo Bosco conhecia bem o coracdo e a mente da juventude (a

volubilidade, as reminiscéncias terriveis, o desejo de vinganca, etc.), entendendo que para

dociliza-lo seria melhor conquistar-lhe a amizade do que a inimizade.

afirmacéo

O proximo topico, Aplicacdo do Sistema preventivo, inicia-se com a seguinte

A prética desse sistema baseia-se toda nas palavras de Sdo Paulo: “Charitas benigna est, patiens
est; omnia suffert, omnia sperat, omnia sustinet” (A caridade ¢ benigna e paciente; tudo sofre, mas
espera tudo e suporta qualquer incdmodo). Por isso, somente o cristdo pode aplicar com éxito o
Sistema Preventivo. Razdo e Religido sdo os instrumentos de que o educador deve servir-se; deve
inculcé-los, pratica-los ele mesmo, se quiser ser obedecido e alcancar os resultados que deseja.
(idem: 8)
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Nessa introducdo, percebemos o acontecimento discursivo (a materializagdo) da
Carta aos Corintios, de Paulo, encontrado no Novo Testamento. Tal acontecimento é
completado pelo dispositivo cristdo, esse € apontado como o unico que pode aplicar com
éxito o sistema de Jodo Bosco, excluindo, interditando e separando desse contexto 0s nédo
cristdos. Ainda nesse trecho, pode ser observado novamente o exercicio disciplinar por meio
da reiteracdo dos principios da caridade, da razdo e da religido, bem como, pelo tema da
moralidade e da perfeicdo do educador, que deve ser exemplar, a fim de que esse alcance 0s
fins que deseja, temas de origem religiosa ascética também.

Em seguida, sdo elencadas oito instru¢cbes de procedimento destinadas aos
diretores, professores, mestres de oficina e assistentes para que o Sistema seja aplicado com

éxito nos estabelecimentos de ensino salesiano. Vejamos o que o padre diz

1. Deve, pois, o diretor consagrar-se totalmente aos seus educandos: jamais assuma
compromissos que o afastem das suas funcgdes. Pelo contrario, permanega sempre com seus alunos,
todas as vezes que ndo estiverem regularmente ocupados, salvo estejam por outros devidamente
assistidos.

2. A moralidade dos professores, mestres de oficina, assistentes, deve ser notdria. Esforcem-se
eles por evitar, como epidemia, toda a sorte de afeicbes ou amizades sensiveis com os alunos, e
lembrem-se de que o descaminho de um sé pode comprometer um instituto educativo. Veja-se que
os alunos ndo figuem jamais sozinhos. Porquanto possivel, os assistentes sejam 0s primeiros em
achar-se no lugar onde os alunos devem reunir-se; entretenham-se com eles enquanto ndo vier um
substituto; nunca os deixem desocupados™.

3. Dé-se ampla liberdade de correr, pular, gritar, a vontade. Os exercicios ginasticos e
desportivos, a musica, a declamacgdo, o teatro, os passeios, sdo meios eficacissimos para se
alcancar a disciplina, favorecer a moralidade e conservar a sadde. Mas haja cuidado em que a
matéria das diversdes, as pessoas que tomam parte, as falas, ndo sejam repreensiveis. “Fazei
quanto quiserdes”, dizia o grande amigo da juventude, Sao Filipe Néri, “a mim me basta ndo

. 4
cometais pecados™®.

% Sobre essa instrucdo, segundo relatos de uma professora, em 2007, era politica das irmds ndo
deixar os alunos sem aula. Quando havia necessidade de um professor ausentar-se, as irmas contratavam um
outro professor para suprir essa auséncia, pagando-o com os fundos da Associacdo de Pais e Mestres. Em 2013-
2014, a escola ainda agia segundo essa regra, porém, a escola dividia com os préprios professores que
precisassem ausentar-se as despesas com o contrato desse substituto. Nesse periodo, a escola contratou diversas
vezes um estudante de matematica para dar aula de portugués, de inglés, de arte e até de educacao fisica para que
os alunos ndo ficassem desocupados na auséncia dos respectivos professores. Observamos que a preocupagdo
maior ndo é com o cumprimento dos contelidos, mas com a falta de ocupacdo, vigilancia dos alunos e controle
dos alunos.

% A escola Dom Bosco também procura preservar essa instrucdo através da gincana Agito Dom
Bosco, momento em que séo realizadas uma série de atividades que envolvem a musica, a danga, 0 esporte, 0
teatro e também o exercicio da religido cat6lico-salesiana.
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4. A confissdo frequente, a comunhéo frequente e a missa cotidiana®™ sdo as colunas que devem
sustentar um edificio educativo, do qual se queira eliminar a ameaca e a vara. Nunca se obriguem
0s jovens a frequentar os santos sacramentos: basta encoraja-los e dar-lhes comodidade de se
aproveitarem deles. Nos exercicios espirituais, triduos, novenas, pregacdes, catecismos, ponha-se
em relevo a beleza, a sublimidade, a santidade da Religido, que oferece meios téo faceis, tdo Uteis
a sociedade civil, a paz do coragdo, a salvacdo da alma, como sdo precisamente 0s santos
sacramentos. Dessa maneira, estimulem-se 0s meninos a querer, espontaneamente, essas praticas
de piedade; haverdo de cumpri-las de boa vontade, com prazer e fruto.

5. Use-se a maxima vigilancia para impedir que entrem no instituto companheiros, livros ou
pessoas que tenham mas conversas®. A escolha de um bom porteiro é um tesouro para uma casa
de educacéo.

6. Todas as noites, apds as oragOes de costume e antes que os alunos se recolham, o diretor, ou
guem por ele, dirija em publico algumas afetuosas palavras, dando algum aviso ou conselho sobre
0 que convém fazer ou evitar. Tire-se a licdo moral de acontecimentos do dia, sucedidos em casa
ou fora; mas a sua alocucdo ndo deve passar de dois a trés minutos. Essa é a chave da moralidade,
do bom andamento e do bom éxito da educacéo.

7. Afaste-se como a peste a opinido dos que pretendem diferir a primeira comunhdo para uma
idade demasiado adiantada, quando em geral o deménio ja se apossou do coragdo dos meninos,
com calculavel dano de sua inocéncia. Conforme a disciplina da igreja primitiva, costumava dar-se
as criancas as hdstias consagradas que sobravam da comunhédo pascal. Isso demonstra quanto
preza a Igreja sejam os meninos admitidos mais cedo a santa comunhdo. Quando uma crianga pode
distinguir entre pdo e péo, e revela instrucdo suficiente, ja ndo se olhe para a idade, e venha o
Soberano Celeste reinar nessa alma abengoada.

8. Os catecismos recomendavam a comunhdo frequente: Sdo Filipe Néri aconselhava-a cada oito
dias e ainda mais amitde. O Concilio Tridentino diz claro que deseja sumamente que todos 0s
fiéis, quando ouvem a santa Missa, fagam também a comunhdo. Porém, seja a comunh&o néo s6
espiritual, mas ainda sacramental, a fim de que se tire maior fruto desse augusto e divino sacrificio
(Concilio Tridentino, Sess. XXII, capitulo V1) (idem: 9)

Segundo Foucault, a disciplina ¢ a “arte do corpo humano”. Nessas instru¢des
observamos como o corpo € trabalhado na disciplina de Jodo Bosco através de trés
dispositivos: a vigilancia constante (“vigilancia hierarquica”), que € bastante reiterada pelo

padre; 0 “exercicio”; e a “clausura” (“quadriculamento”).

% E frequente o estimulo & participacdo dos estudantes nos ritos religiosos: missa, cirio estudantil,
catequese, etc. Muitas vezes os estudantes s&o liberados do horério de aula para participar de eventos da Igreja.
Além disso, aos sabados, a escola é cedida a igreja para as aulas de crisma, das quais alguns alunos participam.

% A presenca de porteiros para afastar as mas companhias é uma pratica comum a qualquer escola
publica ou particular. Porém, nas escolas publicas do Estado had uma grande dificuldade em contratar pessoas
para vigiar a entrada e saida pelo portdo da escola. Em 2013, por exemplo, ndo havia porteiro na escola, quem
ficava responsavel por essa fungdo era o pessoal dos servigos gerais. Outra forma comum de evitar as mas
conversas nas escolas publicas é transferir ou ameagar com transferéncia aqueles alunos que estejam causando
algum tipo de problema a instituicéo, a fim de evitar que os demais alunos sejam influenciados.
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Foucault afirma que nas disciplinas o que importa € o exercicio, coercdo
ininterrupta e processual que “esquadrinha ao maximo o tempo, 0 espa¢o e 0s movimentos”,
enfim, sdo técnicas de coer¢do “ao mesmo tempo repetitivas ¢ diferentes, mas sempre
graduadas” (Foucault, 2014: 135 e 158). Percebemos o exercicio em todas as observacdes
acima: na presenca constante da dire¢do; na moralidade dos professores; na vigilancia dos
mestres de oficina, dos professores, dos assistentes e do porteiro as atividades dos alunos
(brincadeiras, participacdo nos sacramentos, etc.); nos exercicios ginasticos e desportivos; nas
oracdes da noite; na primeira comunhéo, etc. Ele pode ser observado, principalmente, nas
instrugdes acerca da participagdo nos sacramentos. Participacdo essa que deve ser conquistada
gradualmente por meio da repeticdo de “exercicios espirituais, triduos, novenas, pregacdes,
catecismos” até que atinjam a missa, a confissdo, a comunhao e, enfim, “a salvacdo de suas
almas”.

A “clausura” (técnica de distribuicdo dos individuos no espaco a fim de evitar
desordens e confusdes), por sua vez, esta presente na figura da epidemia e da peste, metaforas
para atitudes e opinides que devem ser evitadas e afastadas das casas educacionais de Dom
Bosco.

Para encerrar, fagamos uma Ultima observacdo sobre os sacramentos, ao
menciona-los fica bastante explicito a qual Religido (e consequentemente a qual cristdo) o
padre se refere: a catdlica®’, embora desde o principio da Cartilha o clérigo ja venha nos
dando indicios de sua opc&o®®. Portanto, as demais devem ser excluidas desse sistema, pois
ndo poderdo aplica-lo com éxito, conforme afirmou o padre anteriormente.

No topico seguinte, Utilidade do Sistema Preventivo, Jodo Bosco acrescenta mais

trés vantagens de sua pedagogia, declarando o seguinte

Dir-se-a que esse sistema é dificil na pratica. Observo que da parte dos alunos torna-se bastante
mais facil, agradavel e vantajoso. Para o educador, encerra alguma dificuldade que, porém,
diminuira se ele se entregar com zelo a sua missdo. O educador é um individuo consagrado ao bem
de seus alunos: por isso, deve estar pronto a enfrentar qualquer incdmodo e canseira, para
conseguir o fim que tem em vista: a formagdo civica, moral e cientifica de seus alunos.

Além das vantagens acima expostas, acrescenta-se ainda o seguinte:

% Apesar de que, desde o século XVII, na Europa, j& se discutia acerca da importancia da
construcdo de uma Cultura de Direitos, bem como, ja haviam sido conquistados muitos direitos civis e politicos.
Na Italia, por exemplo, desde 1848 ja havia a lei da liberdade religiosa (video: Dialogos de Formagdo: O carisma
salesiano). Assim como ja existiam alguns grupos ecuménicos, 0s quais ndo eram vistos com bons olhos pelo
alto clero da i%rejg catolica romana até o século XX.

*E importante dizer que Jodo Bosco era um padre dotado de certo conservadorismo quanto a
questdo da religido, tendo que se adaptar as mudancas ocorridas em sua época: unificacdo da Italia, em 1870, a
qual era contra, e lei da liberdade de religido (video: Dialogos de Formagéao: O carisma salesiano).
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1. O aluno conservard sempre grande respeito para com o educador, lembrard com gosto a
educacdo recebida e considerard ainda 0s seus mestres e demais superiores como pais e irmaos.
Esses alunos, nos lugares para onde forem, serdo, as mais das vezes, o consolo da familia, cidadaos
prestimosos e bons cristdos®.

2. Qualquer que seja o caréter, a indole, o estado moral do aluno ao ser admitido, podem os pais
viver seguros de que seu filho ndo vai piorar, e considera-se como certo que se alcancara sempre
alguma melhora. Antes, meninos houve que depois de terem sido por muito tempo o flagelo dos
pais, e, até, rejeitados pelas casas de correcdo, educado segundo esses principios, mudaram de
indole e caréater, deram-se a uma vida morigerada, e presentemente ocupam posi¢cdo distinta na
sociedade, tornando-se, desse modo, 0 amparo da familia e honra do lugar em que moram.

3. Os alunos que por acaso entrassem num instituto com maus habitos, ndo podem prejudicar os
seus companheiros. Nem 0s meninos bons poderdo ser por eles contaminados, porque ndo haveria
tempo, nem lugar, nem ocasido, pois o assistente, que supomos presente, logo lhes acudiria. (idem:
9-10)

De acordo com Foucault, as disciplinas utilizam como técnicas de dociliza¢do nao
apenas a vigilancia hierdrquica, mas também a sansdo normalizadora e 0 exame como
sistemas de classificacdo e normatizacdo, os quais se utilizam do binarismo como punicdo ou
gratificacdo a fim de corrigir comportamentos e formar corpos Uteis. Nessas observacdes de
Dom Bosco, encontramos todas as caracteristicas das disciplinas modernas: a vigilancia
(“porque ndo haveria tempo, nem lugar, nem ocasido, pois o assistente, que SUpomos
presente, logo lhes acudiria”); a classificacdo (“bons cristdos”, “maus hadbitos”, “bons
habitos”); € 0 exame, que € combinacdo dos dois primeiros. Porém, é na descricdo dos
objetivos de suas casas, logo na apresentacdo dessa secdo, que as disciplinas aparecem
resumidas: “a formagdo civica, moral e cientifica de seus alunos” .

Em Uma palavra sobre os castigos, o padre encerra sua Cartilha apresentando

algumas regras para o uso dos castigos. Nesse topico, Jodo Bosco nos diz o seguinte

Que norma seguir para dar castigos? Por quanto possivel, jamais se faca uso de castigos. Quando,
porém, a necessidade o0 exige, observe-se quanto segue:

1. O educador entre os alunos procure fazer-se amar, se quer fazer-se respeitar. Nesse caso, a
subtracdo da benevoléncia é um castigo que desperta emulagdo, infunde coragem sem deprimir

2. Entre 0os meninos é castigo o que se faz passar por castigo. Observou-se que um olhar ndo
amavel produz para alguns maior efeito que uma bofetada. O elogio quando uma acgéo é bem feita,

a repreensao quando ha desleixo, é j& um prémio ou castigo.

%0 slogan “Dom Bosco: formando bons cristdos e honestos cidaddos” é um dos mais conhecidos
das escolas salesianas. Foi dentro da escola Dom Bosco que o ouvi pela primeira vez.
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3. Salvo rarissimos casos, as corre¢des, 0s castigos, nunca se deem em publico, mas em particular,
longe dos companheiros, e empregue-se a maxima prudéncia e paciéncia para que o aluno
compreenda a sua falta a luz da razéo e da religido.

4. Bater, de qualquer modo que seja, por de joelhos em posicdo dolorosa, puxar orelhas e outros
castigos semelhantes, devem absolutamente banir, porque sdo proibidos pelas leis civis, irritam
sobremaneira os jovens e desmoralizam o educador.

5. Torne o diretor bem conhecidas as regras, 0s prémios e o0s castigos sancionados pelas leis
disciplinares, a fim de que o aluno ndo possa desculpar-se dizendo: “Eu ndo sabia que isso era
mandado ou proibido”.

Se em nossas casas Se puser em préatica este sistema, creio poderemos alcancar grande resultado,
sem recorrermos a pancadarias, nem a outros castigos violentos. Ha quarenta anos, mais ou menaos,
gue trato com a juventude, e ndo me lembro ter usado castigo de espécie alguma. Com o auxilio de
Deus, ndo sé obtive sempre o que era de dever, mas ainda o que eu simplesmente desejava, € iSO

daqueles mesmos meninos dos quais se havia perdido a esperanca de bom resultado. (idem: 10-11)

Conforme dissemos no inicio dessa analise, 0s castigos violentos ou leves foram
substituidos pelos sistemas de prevencdo, de docilizacdo, das sociedades contemporaneas e o
sistema de Dom Bosco € um exemplo perfeito dessas novas disciplinas, pois suas instituicdes
constituiam ndo apenas espacos de distribuicdo dos corpos (alunos, direcdo, professores,
mestres de oficina, assistentes, porteiros), mas também locais de adestramento por meio da
vigilancia, da sancdo normalizadora e do exame. Porém, percebemos pelas palavras do padre
que tal substituicdo ndo constituiu apenas um imperativo cristdo, mas também legal (item: 4).

O entendimento que o padre tem por puni¢do enquadra-se no estilo moderno das
disciplinas, sendo utilizada por ele como um sistema duplo de gratificacdo e sancdo, que
utiliza a classificacdo ndo apenas para marcar os desvios, hierarquizar as qualidades, as
competéncias e as aptiddes, mas também para castigar e recompensar por meio da propria
classificacdo (Foucault, 2014: 178). Percebemos essa compreensdo das punic¢des nas palavras
finais do padre. Seu sistema pode ser considerado um “pandptico”, pois constitui um
guadriculamento disciplinar que faz com que vigilancia seja permanente em seus efeitos,
mesmo quando descontinuada, é um sistema polivalente que tem por objetivo reformular a
moral e levar a conversdo (por meio da religido), preservar a saude (por meio de exercicios
fisicos e desportivos), formar cidaddos uteis, cumpridores de seus deveres sociais (por meio
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das oficinas)™, conforme ideia de cidadania da época, e difundir a instrucdo (por meio da

formacéo cientifica). Além disso, é um sistema que tem por objetivo ser difundido no corpo

1% Bom Bosco ensinava em seus institutos n&o apenas o catecismo, mas também haviam oficinas

de alfaiataria, carpintaria e marcenaria a fim de ajudar no problema do desemprego (video: Dialogos de
Formagdo: O carisma salesiano).
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social, as proprias palavras do padre na introducdo da Cartilha o confirmam: imprimir o
Regulamento.

A primeira vista, poderiamos dizer que o Sistema Preventivo de Jodo Bosco é um
sistema disciplinar como todos 0s outros de sua e de todas as outras épocas anteriores ou
posteriores, porém, como todas as formacgdes discursivas, seu sistema possui sua diferenca
individual, sua singularidade. A série de dispositivos (jovem, caridade, bondade, religido,
razdo, cristdo, cidaddo, leis civis, menino, prevencdo, sacramentos, etc.) apresentados na
Cartilha nos permitem identificar sua individualidade. Mas ndo apenas isso, permitem
identificar as coergdes sociais (externas e internas) que moviam o padre e como ele as reuniu
e adaptou em seu regulamento. Em primeiro lugar, os dispositivos apresentados pelo padre em
seu regulamento nos mostram agrupadas duas identidades de seu sistema: uma identidade
religiosa catélica e uma identidade civil, por meio das quais objetivava atingir de uma so vez
a religido (conversao e moralidade), a economia (socorro e iniciagdo ao trabalho) e a politica
(lutar contra o descontentamento e a agitacdo). Conforme dissemos antes, o trabalho
desenvolvido pelo clérigo ndo foi fruto apenas de um desejo seu de contribuir com a formacéo
dos jovens, mas também de um poder que o obrigava a isso: a falta de assisténcia social; a
cobranca da prépria igreja para que seus clérigos assumam responsabilidades sociais; a
cobranca das leis civis; etc. Porém, na ordem do discurso da Cartilha, o objetivo religioso de
conversao e moralizacéo aparece em destaque.

A vontade de verdade do padre, identidade religiosa, aparece reforcada pela
referéncia explicita a Carta aos Corintios de Paulo (conhecida por muitos como o “Hino ao
Amor Cristdo”). Tal comentario (repeticdo) vem acrescido de uma individualidade: nédo traz
apenas um convite a caridade, como o discurso de Paulo, mas também um chamado a raz&o.
Além disso, reatualiza esses conceitos. A caridade vem traduzida em bondade, complacéncia
com as faltas cometidas, compreensdo acerca da volubilidade da juventude, etc. Por outro
lado, a razdo ndo é mais aquela da ascese monastica que implicava renincia ao mundo, mas
uma ascese que busca evitar dissabores, castigos e desonras dentro da sociedade, no mundo,
por meio da reflexdo e do exercicio constante das regras.

Outra singularidade de suas instituicdes é sua destinacdo a juventude masculina,
seu carater preventivo, seu carater cristdo catélico, a formacédo de bons cristdos e de cidadaos
honestos e Uteis, de pessoas de bons habitos, honradas, a vigilancia hierarquica bondosa e
carinhosa, a constancia nos sacramentos, enfim, todas as caracteristicas apontadas
anteriormente. Devendo, assim, serem interditados e excluidos de seu interior as outras faixas

etarias, as mulheres, o ndo cristdo e ndo catélico, os maus cristdos, os cidaddos desonestos e
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indteis, pessoas de maus habitos, desonradas, a falta de vigilancia e o olhar repressivo,
aqueles que néo participam dos sacramentos.

Enfim, o sistema criado por Dom Bosco era um sistema que, embora fosse, como
todas as instituicBes disciplinares, uma maneira hierarquica e eficaz de obter poder, constituia
também uma maneira democratica de aumentar as forgas sociais pelo aumento da producéo,
pelo desenvolvimento da economia, pela difuséo da instrucéo e, principalmente, pela elevacéo
do nivel moral publico. Além disso, suas casas podiam ser controladas e vigiadas pela
sociedade inteira, j& que seu objetivo era a difuséo.

Até aqui vimos a genealogia do discurso de Jodo Bosco, a partir da andlise do
regulamento aplicado por ele em suas casas disciplinares italianas, a seguir veremos como seu
regulamento foi reatualizado, retraduzido, pelas irmas salesianas a escola salinense Dom
Bosco, em 2007.

4.2.2 O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO 2007: CONSUBSTANCIANDO A GESTAO
DEMOCRATICA

Embora saibamos que desde a Constituicdo de 1988 a gestdo democratica do
ensino publico apareca como um dos principios da educacao (Art. 206, inciso V1), apenas em

2007 a escola Dom Bosco consubstanciou esse modelo de gestdo™®

por meio da construcéo
de seu primeiro projeto politico-pedagogico, alguns relatos e o préprio documento confirmam
essa afirmacdo. O projeto foi construido com a participacdo dos 39 funcionarios da escola
(entre direcdo e vice direcdo, professores, serventes, secretaria, auxiliar de secretaria, vigia) e
dos demais membros da comunidade escolar (alunos e responsaveis). Nessa participacao,
merece destaque a presenca das irmds salesianas Nilza Braz de Castro (diretora) e Quitéria

Tereza Cardoso e Silva (vice-diretora)*®

que participaram ativamente dessa producao, pois a
escola ainda encontrava-se em regime de convénio. Por essa razdo, muitas vezes (ou quase

sempre) a voz da igreja salesiana sobressaira as demais vozes do discurso do documento.

19 £ importante dizer que a gestdo democratica ainda ndo se concretizou completamente na escola,
pois desde sua fundagdo até os dias atuais ndo houve eleicdo direta junto & comunidade para a escolha da direcdo
da escola, sendo todas as suas gestores indicadas ora pelas irmés ora pela SEDUC. Segundo a atual diretora, tal
eleicdo ainda nao foi possivel por questdes burocraticas, ja& que o Conselho Escolar esta irregular junto ao
Conselho Estadual de Educacéo.

192 A irma Quitéria foi a principal criadora e organizadora da gincana denominada de Agito Dom
Bosco, que acontece a cada dois anos na escola. Essa gincana foi criada em 2001 e até 2015 a irmd participou de
sua organizacdo, pois em 2016 veio a falecer vitimada por uma meningite. Este ano, 2017, a gincana foi
organizada, em homenagem a irmd, pela atual diretora da instituicdo, a qual pertence a uma das associagdes do
grupo salesiano denominada de Salesianos Colaboradores.
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Porém, todas as vezes que nos referirmos & escola em nossa analise, estaremos nos referindo a
todos os enunciadores de seu discurso (leigos e clérigos), j& que cremos que 0 projeto ndo
teria sido sancionado sem a adeséao de todos.

Contando com quinze sec¢des, incluindo os anexos, 0 primeiro PPP foi constituido
com o tema “Construindo educagdo comprometida com os novos desafios educacionais”, 0
qual permanece até os dias atuais. Nessa secdo, analisaremos apenas 0s pontos do projeto
considerados mais relevantes para a nossa pesquisa. E importante reiterar que a anélise sera
realizada ao final de cada secéo.

A secdo 1, Apresentacao, o documento afirma o seguinte

Aos nove anos Jodozinho Bosco teve um sonho que ficou gravado na sua mente e no seu coragéo.
“Nao com pancadas, mas com a mansiddo e a caridade deveras conquistar estes teus amigos...”

E o sonho de Dom Bosco se tornou realidade e inspira a missdo de todos aqueles que se deixam
orientar pela sua espiritualidade e pelo seu método.

[-]

Esse documento foi construido a partir da realidade vivenciada no cotidiano deste Estabelecimento
Escolar, ndo teria nenhum sentido se assim ndo o fosse. Na perspectiva de atender os anseios,
aspiracbes e expectativas dessa comunidade escolar, consubstanciamos este Projeto Politico-
Pedagdgico, contemplando assim o que prevé a Portaria n°® 009/2004 — GS de 26 de fevereiro de
2004.

N&o somente pela exigéncia supracitada, mas pela vontade de trilhar um caminho menos &rduo em
nossa jornada pedagogia, € que nds, pais, alunos, professores, comunitérios, funcionarios e
gestores deste Estabelecimento de Ensino, nos propomos a pdr em préatica acdes que serdo
norteadas por um principio basico de convivéncia comunitéria: a participacéo.

O Projeto aqui tratado apresenta trés momentos importantes: a diagnose a Escola, os objetivos e as
metas a serem alcancadas: todos esses itens subsidiados por leituras bibliograficas e
acompanhados por um processo de discussdo amplo e compartilhado por todos aqueles que fazem
a educagdo acontecer neste Estabelecimento de Ensino.

Que Maria va na frente, facilitando a nossa caminhada nesta Casa de Educagdo. Que Ela, a
Virgem, que torna possivel o que é impossivel, nos anime na construgdo e realizacdo dos
propositos assumidos. Que sejamos habilidosos na construcdo deste projeto, que possamos

contribuir com a construcao de uma sociedade inclusiva, justa e solidaria (PPP, 2007: 4)

Ja nessa primeira parte do documento percebemos a materializacdo de dois
discursos: o da Cartilha de Dom Bosco e o da Portaria n°® 009/2004, um religioso e 0 outro
laico, um privado e o outro publico. As vozes da Igreja e do Estado, do desejo e do poder,
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aparecem unidas em torno de uma Unica verdade: “a constru¢ao de uma sociedade inclusiva,
Jjusta e solidaria”.

Essa verdade, por sua vez, aparece associada a outros trés dispositivos:
“caridade”, “a participacdo”, “convivéncia comunitaria”, Nn0s quais, exceto pelo primeiro
termo, os dois discursos se confundem. No entanto, na ordem desse discurso, notamos que a
religido aparece em primeiro lugar. A enunciacdo das irmas pode ser observada em trés
momentos: na citacdo inicial do sonho de Dom Bosco; no meio do texto; e na oragdo final.
Nesses momentos, podemos perceber ao mesmo tempo a tradicdo da Igreja e a inovacao, as
quais sdo materializadas pelos termos: “caridade”, “convivéncia comunitaria” e “sociedade
inclusiva, justa e solidaria”. A caridade, conforme vimos antes, pertence a tradicdo da Igreja
e 0s dois termos subsequentes a corrente do Cristianismo da Libertacdo que, inspirado no
marxismo, da grande valor a vida comunitaria e a justica e a fraternidade entre toda a
humanidade. Tal reunido de conceitos denota uma reatualizagcdo pelas irmas do conceito de
caridade e, consequentemente, do pobre.

A voz do Estado, por sua vez, aparece em segundo lugar, materializando-se,
especialmente, na citacdo da referida Portaria. Porém, ela pode ser identificada também nos
dispositivos “convivéncia comunitdiria” € “sociedade inclusiva, justa e solidaria” termos
bastante presentes em nossos documentos educacionais oficiais (Constituigbes e LDB),
também pautados nos principios democréaticos de igualdade, liberdade e solidariedade.

Na secdo 2 (Justificativa), afirma-se que

O processo historico da Educacgdo brasileira nos revela hoje, que é necessario caminharmos a luz
de um processo democratico, no ambito politico, social, econémico, cultural e, principalmente,
educacional. Nessa premissa, entendemos que € através do processo ensino-aprendizagem que o
individuo percebe-se como ser integrante de uma comunidade, dai a importancia do “aprender a
aprender” a pratica da cidadania, papel eminentemente politico da escola.

Com a importancia da implementacao deste Projeto, iremos garantir a participacao efetiva de todos
os atores envolvidos no seio escolar, bem como daremos suporte para que as agdes oriundas deste,
possam realmente contemplar os interesses e necessidades de cada categoria.

Fazendo uma anélise do que nos diz Paulo Freire (1995, p. 45): “Um dos papéis das liderangas
democréticas € precisamente superar 0s esquemas autoritarios e propiciar tomadas de decisdo de
origem dialogica”. Nosso maior desafio estd em inserir no cotidiano desta Escola, expressivas
acles que minimizem os problemas existentes, priorizando a fala e o olhar de todos, ndo sendo
estas propostas fechadas ou inexequiveis.

H& que se considerar que esta instituicdo, por ser centrada num foco religioso, sempre procurou

exercer uma prética democréatica de gestdo, com igualdade de direito para todos, atingindo com
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isso, uma educacdo publica, gratuita e de qualidade, buscando a convergéncia e a continuidade de
acOes educativas de modo a envolver os jovens e as suas familias no projeto de educacdo crista

segundo o estilo do carisma salesiano (idem: 5)

Nesse trecho, o destaque recai sobre o valor positivo da democracia, que aparece
associada a dois dispositivos correlatos: a participacdo de todos (que aparece no 2°, no 3° e no
4° paragrafos) e o didlogo, que aparece com a materializagdo do discurso de Paulo Freire (3°
paragrafo), um dos tedricos da libertagao.

No paragrafo final, aparecem reunidos em torno da democracia tanto os valores
universais e impessoais (“escola publica, gratuita e de qualidade”), do discurso estatal
quanto os principios particularistas (“educacdo crista”, “carisma salesiano’) do discurso
privado confessional. Nesse momento, podemos perceber que a religido catdlica é traduzida
apenas como sinénimo de democracia, quando sabemos, por nossa historia, da duplicidade de
seu carater.

Na terceira se¢@o (Relagcdo Nominal do Corpo Docente, Administrativo e de Apoio
da Escola Estadual Dom Bosco), é apresentada uma lista com os nomes dos trinta e nove
funcionarios da escola na época. Essa atitude parece-nos que teve como intuito mostrar que
todas as sugestdes foram consideradas na construcéo do projeto’®.

Em Marco Situacional (secdo 4), nos sdo apresentadas trés realidades brasileiras:
a soécio-politica e econbmica; a educacional; e a religiosa. Sobre essas realidades, o

documento afirma o que se segue

4.1- REALIDADE SOCIO-POLITICA E ECONOMICA

Os desafios da sociedade contemporanea sdo tdo grandes e profundos, que sobreviver nesta
sociedade, em acelerado processo de mudanca, chega a ser desestimulante. O mundo vem se
transformando a uma velocidade tdo grande que nossa mente ja ndo consegue acompanhar e
analisar as situagdes que, globais, estdo influenciando de modo definitivo, nossa vida diéria.

A classe politica ndo apresenta uma postura condizente com 0s anseios e as expectativas da
sociedade, com uma atuacdo marcada pelo descrédito e pela insatisfagdo da populagéo.

Temos uma sociedade marcada pelos contrastes sociais, onde uma parte é mais privilegiada no que
se refere a educacdo, sadde, saneamento basico, urbanizacdo e seguranga e outra constituida em
sua maioria, por pessoas em absoluta condicdo de pobreza, que sobrevivem com grandes

dificuldades, excluidas de todos os beneficios de cidad&os.

103 Desses funcionarios, sete estavam na instituicdo em 2013, seis dos quais ainda hoje trabalham
na escola e uma aposentou-se este ano.
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4.2- REALIDADE EDUCACIONAL

A educacdo em nosso contexto social brasileiro ainda se encontra sem uma politica séria, ampla e
comprometida com os interesses da populacdo. Apresenta um ensino de baixa qualidade,
deficientes condicbes de trabalho, baixos salarios dos profissionais da educacdo, pouco
investimento em projetos educacionais diferenciados e classes superlotadas com elevados indices
de repeténcia e evasdo.

Esse quadro cria entraves ao processo educacional e a transformagao da sociedade.

Nossa educacdo ndo apresenta programas em que nossa cultura seja valorizada, pois vivencia
culturas de outras regides e até de outros paises.

Os meios de comunicacdo, geralmente nas maos das elites, difundem uma concepcdo de mundo
ilusionista, onde os sonhos séo faceis de serem realizados e onde existem solu¢Bes magicas para
todos os problemas.

Toda essa nossa realidade influencia diretamente as familias, dificultando seu papel de educadora
das novas geracgoes.

4.3- REALIDADE RELIGIOSA

No campo religioso percebe-se que a Igreja é uma instituicdo que exerce significativa influéncia na
vida das pessoas. Vem gradativamente se libertando do modelo tradicional e apresenta praticas
mais libertadoras, oportunizando ao povo a maior participa¢do nos seus ritos.

O interesse em resgatar no proprio homem os valores até entdo adormecidos, tais como justica,
solidariedade, fraternidade, honestidade e amor ao préximo, tem levado alguns setores da
sociedade a se organizar e ja se percebe a influéncia direta da Igreja em inimeros movimentos de
conscientizacdo politica, o que pode ser visto como um sinal de esperanga para muitos.

Na busca dessa pratica ecuménica, que estd a servigo do projeto de Jesus Cristo, conta com
engajamento cada vez maior de leigos, destacando-se a forca jovem. E nesse contexto que a

educagdo a fé é necessaria e a escola pode ser o celeiro de novas vocagdes (idem: 7-8)

Nessa secdo, percebemos que a escola € uma tipica instituicdo disciplinar
ultramoderna, pois demonstra que tem como objetivo buscar técnicas que Ihe possibilite
ordenar as multiplicidades humanas: politica, econémica, educacional e religiosa, em um sé
lugar. No primeiro topico (4.1), identificamos trés discursos negativos que se repetem em
nossa sociedade: “os desafios da sociedade contempordnea” em constante transformacéo; o
descrédito da “classe politica”; os “contrastes sociais”. Os trés discursos agrupam-se em
torno de uma Unica questdo: a pobreza.

No segundo tdépico (4.2), encontramos diversas criticas sobre a educacao
brasileira: falta de politicas publicas e de qualidade; salarios baixos dos profissionais de
educacdo; péssimas condigdes de trabalho; evasdo escolar; etnocentrismo; influéncia dos
meios de educacdo nas familias; etc., as quais sdo constantemente repetidas também em nossa

sociedade, principalmente, em nossos principais documentos oficiais.
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O ultimo tépico (4.3), ao contrario dos outros dois, apresenta apenas informacdes
positivas sobre a Igreja moderna: sua influéncia na vida das pessoas; sua libertacdo dos
modelos tradicionais; sua pratica libertadora; seu resgate de valores; sua participacao politica;
Seu ecumenismo; sua juventude; etc. Logo, a religido aparece como uma solugédo para todos
os problemas politicos, econdmicos e educacionais apresentados anteriormente.

No discurso todo dessa secdo, podemos notar a influéncia da Teologia da
Libertacdo latino-americana: pela defesa dos pobres; pela critica as injusticas sociais; pela
critica aos meios de comunicacao e a elite que os domina; na defesa da cultura e do saber
local, por sua luta por justica, solidariedade e fraternidade, a participacéo de leigos nessa luta,
etc. Por outro lado, denotamos certo tradicionalismo em seu discurso na apresentacdo do
termo “pratica ecuménica”, que denota uma compreensdo do ecumenismo em seu sentido

2

stricto a0 mencionar que a Igreja esta a servico do “projeto de Jesus Cristo”. Embora se

mencione a abertura da igreja ao povo, aos leigos, a politica, ndo se menciona sua abertura as
demais denominagdes religiosas cristds e ndo cristas. Ao contrario, percebemos na afirmagéo
final do discurso (“a educagdo a fé é necessaria e a escola pode ser o celeiro de novas
vocagoes”’) um desejo de conversdo, de filiacdo da juventude aos dogmas catolicos, enfim, de
docilizacéo.

Aproveitando o tema da juventude, podemos fazer uma Ultima observacao acerca
do termo “for¢a jovem” 0 qual nos remete de imediato ao discurso salesiano original.

A sequir, o projeto nos apresenta o seu “Marco Doutrinal” (secdo 5), nele sao
mostradas a opcdo de sociedade, de pessoa humana e de educagdo que a escola buscava, sobre

elas, o texto nos diz

5.1- OPCAO DE SOCIEDADE

Partindo dessa analise, urge compreendermos a educagdo enquanto mediacdo de todo um projeto
social, onde a Escola, aliada a familia, podera ser o celeiro de pessoas promotoras de mudancas,
capazes de romper com os padroes mercadologicos de educacdo, por meio de uma pratica
educativa libertadora, que se distancie dos paradigmas tradicionais, dando ao ato educativo um
contorno humanizante, voltado para a capacidade dialogica e analitica do ser humano.

Buscando compreender e fortalecer nossa prépria identidade enquanto instituicdo Escolar e
visando a construcdo de uma sociedade mais humana, justa, fraterna e democratica, onde todos
tenham voz e vez; onde as pessoas sejam reconhecidas e valorizadas na sua dignidade, onde todos
tenham oportunidade de realizagcdo, onde se promovam relagdes participativas, solidarias,
igualitarias e dialdgicas, que acolham e respeitem o diferente, que promovam nos seus ambientes a

cultura da paz numa perspectiva libertadora, € compromisso nosso, no cotidiano desta Escola.



112

5.2- OPCAO DE PESSOA HUMANA

O ideal de pessoa humana capaz de enfrentar tais desafios, requer aquisi¢do e cultivo de valores
essenciais como: senso critico, aceitacdo do outro, participacgdo, partilha, boa convivéncia, servico,
honestidade, respeito a diversidade e liberdade responsavel.

5.3- OPCAO DE EDUCACAO

Nosso ideal de educacdo passa necessariamente pela figura de dom Bosco, subsidiado pela
pedagogia salesiana que visa a formacdo de homens e mulheres cristdos, sujeitos de sua prépria
histéria e capazes de estabelecer relagdes criteriosas consigo mesmo, com o outro, com a natureza,
gue vivam o sentido de pertenga a0 mundo, a sociedade e a prdpria familia, conscientes de sua
realidade, com sensibilidade social e politica.

Colocando em prética, no cotidiano da escola, todas essas possibilidades formativas, estaremos

preparando “pessoas” e ndo somente “depodsitos”, fugindo assim da concepcdo bancaria de
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educagdo: “... a narracdo os transforma em ‘vasilhas’, em recipientes a serem ‘enchidos’ pelo

educador. Quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes, tanto melhor sera? (Paulo Freire, 1987).

A exemplo destes dois grandes educadores, Dom Bosco e Paulo Freire, queremos colaborar com a
educacdo de milhares de jovens, ajudando-os a vislumbrarem melhores caminhos, levando em
consideracéo sua estrutura familiar, seu nivel sdcio-econémico e, principalmente, a sua historia

pessoal (idem: 9)

Novamente Igreja e Estado vdo se encontrar no discurso democratico e
humanitario de liberdade, igualdade, solidariedade por termos como “capacidade dialégica”,
“pratica educativa libertadora”, “sociedade mais humana”, “respeito a diversidade”, entre
outros que vém se repetindo em todo o documento. Mais uma vez também vamos identificar
influéncias do Cristianismo da Libertacdo no discurso da escola agora por meio da critica ao
capitalismo (“romper com os padroes mercadolégicos de educagdo”, topico 5.1) e a tradicdo
(“que se distancie dos paradigmas tradicionais”, mesmo topico); da compreensao do homem
enguanto sujeito de sua historia (topico 5.3, mas todos os tdpicos afirmam o mesmo); pela
ascese moderna, voltada tanto a autoinspegdo, quanto & inspe¢do do mundo (‘“capazes de
estabelecer relacdes criteriosas consigo mesmo, com 0 outro, com a natureza, que vivam o
sentido de pertenga ao mundo, a sociedade e a propria familia, conscientes de sua realidade,
com sensibilidade social e politica”, idem); e, principalmente, pela segunda citacdo de Paulo
Freire. Por outro lado, mais uma vez vamos identificar o tradicionalismo catdlico no ideal de
educacao da escola na época: a educacgéo crista salesiana, e na mengdo & Dom Bosco.

Na sexta secéo (Identidade da Escola), sdo apresentados alguns aspectos relativos
a organizacdo administrativa, pedagogica e financeira da escola. Quanto a organizagéo
administrativa e financeira, o documento trata um pouco acerca da historia da instituicdo, das

gestoras da época e sobre a administragdo pelo Conselho Escolar dos recursos oficiais (PDDE
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e Fundo Rotativo) mantenedores da instituicdo (informacGes essas que ja foram destacadas
em tdpico anterior deste capitulo). Destaca a existéncia de outros recursos auxiliares advindos
de gincanas (como a Gincana Natalina promovida pela Prefeitura de Salinas), da Associacao
de Pais e Mestres e do projeto TV Escola. Detectamos nessas informacdes, novamente, 0
pablico e o privado.

A secdo também acrescenta informacgdes sobre a constituicdo da escola (corpo
docente, quadro de apoio, corpo discente, corpo técnico pedagoOgico e estrutura fisica e
material) e uma tabela com os percentuais de matricula, aprovacao, reprovacdo e evasao dos
trés anos anteriores (2004 a 2006).

Nesse periodo, dos 28 professores, 18 tinham formac&o superior, 8 tinham
realizado estudos adicionais e 2 tinham formacdo no magistério. Ndo havia na época corpo
técnico pedagogico. Podemos identificar dois problemas na escola a partir desses nimeros: a
falta de formac&o superior dos professores e a falta de um apoio técnico-pedagdgico, o que
impede um trabalho eficiente com a pluralidade, seja ela religiosa ou nao.

Outro dado interessante a observar é sobre a tabela que mostra os percentuais da
escola, pois apresenta decréscimo nas matriculas (que em 2004 era de 884 e em 2006 caiu
para 849) e um aumento no numero de evadidos (em 2004 foram apenas 04 e em 2006, 10), 0
que suscita guestionamentos sobre esses numeros, pois a escola ainda hoje é vista como
referéncia no municipio, mesmo sendo uma escola publica com os mesmos problemas das
outras, conforme confirmam as informac6es acima.

Quanto a organizacdo pedagdgica, o0 documento afirma que

Na programacdo anual desta Escola sdo garantidos os nimeros de dias letivos, com o cumprimento
dos sé&bados, priorizando-se no inicio dos semestres a integracdo escolar com atividades que
envolvem dindmicas de socializacdo em geral. A Campanha da Fraternidade ganha especial
destaque em todas as séries, com vistas a fortalecer o senso critico e solidario em relacéo ao tema e
ao lema propostos pela CNBB. Festas populares também sdo enfocadas em nosso calendéario de
atividades, sendo o Carnaval e os folguedos juninos comemorados com especial atencdo no
sentido de valorizar o lado artistico e cultural desses periodos. Festas religiosas com Pascoa, Més
de maio e Festa de Nossa Senhora Auxiliadora, Procissao de Corpus Christi, Cirio Estudantil e
Natal, sdo comemoradas com a preocupacdo constante de fortalecer os tragos de cunho religioso,
respeitando a diversidade ecuménica da clientela. As comemorages civicas garantem a formacéo
para a cidadania e 0 compromisso na participacdo social. Um dos eventos aqui realizados que mais
atrai e motiva os alunos é 0 AGITO DOM BOSCO, considerado o ponto alto da pedagogia aqui
aplicada, pois consiste em envolver a comunidade educativa em torno da figura do patrono da

Escola através de trabalhos variados e em equipes, norteados pelo compromisso de que é um
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evento pedagégico de atividades extraclasse, favorecido pela pedagogia de Dom Bosco, com o
objetivo de integrar as turmas com producbes culturais e artisticas, impregnada por uma
espiritualidade dindmica e aberta a solidariedade (PPP, 2007: 11).

Nessa secdo, embora se destaquem alguns eventos laicos (o carnaval, as festas
juninas e as “comemoragoes civicas”), vamos observar a prevaléncia catélica em quase todas
as atividades da instituicdo: na mencdo a Campanha da Fraternidade (CF) e a Conferéncia dos
Bispos do Brasil (CNBB); nas festas religiosas locais (Cirio Estudantil) e nacionais (Corpus
Christi, Pascoa, Més de maio — que é considerado o més de Maria — e Natal), com destaque
para a vertente salesiana presente na festa Nossa Senhora Auxiliadora, padroeira da
congregacdo das irmds, e para a gincana “4AGITO DOM BOSCO”, que € considerada “o
ponto alto da pedagogia” da escola e visa “envolver a comunidade educativa em torno da
figura do patrono da Escola”, como o proprio documento o afirma.

Ainda nesse trecho, um termo chama bastante atencdo: “diversidade ecuménica’.
Conforme vimos anteriormente, o ecumenismo é entendido pela instituicdo em seu sentido
stricto, apesar da inspiracdo revolucionaria de seu discurso religioso. Ao usar esse termo
parece-nos que a escola se refere, especificamente, ao respeito aos outros grupos cristdos
presentes em seu interior e desconsidera ou desconhece a existéncia de grupos nao cristaos.
Dessa forma, podemos tirar duas conclusdes desse discurso: que a escola tem consciéncia da
existéncia de outros grupos cristdos e que deve respeita-los, embora ndo deixe explicito de
que forma ela pretendia cultivar esse respeito, ja que seus valores e praticas estavam todos
voltados a uma Unica religido cristd; e que a escola desconhecia ou desconsiderava a
existéncia de grupos nédo cristaos, por isso, ndo menciona o respeito a esses também.

Na secdo 7 (Diagnostico da Escola), a escola apresenta alguns problemas que

foram levantados durante os encontros realizados para a constru¢do do PPP. Segundo o texto

Durante os encontros realizados com as categorias, foi possivel fazer um diagndstico fiel deste
espaco escolar. No ambito pedagégico destacam-se como problemas a considerar: a atuacdo do
professor que permanece como um repassador de conhecimentos, carente de uma metodologia
mais motivadora, cuja pratica torna sem eficécia a utilizagdo dos temas transversais. A indisciplina
de uma minoria de alunos também é fator negativo para o processo ensino-aprendizagem e a falta
de uma relacdo interpessoal mais harmoniosa entre 0s membros desta comunidade escolar, gera
falhas na comunicacgdo e impede a instalacdo de um projeto interdisciplinar de ensino. No aspecto
administrativo percebe-se a falta de capacitacdo do pessoal de apoio em atender as pessoas,
especialmente aos alunos; o Conselho Escolar também precisa de um apoio administrativo para

melhor gerenciar suas acfes. Ainda neste aspecto podemos destacar a falha na comunicacéo e a
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falta de motivacdo como fatores a serem analisados. Em relacdo ao aspecto financeiro-estrutural, a
Escola vem perdendo, a cada ano, a sua autonomia em gerar recursos, uma vez que as verbas
advindas do governo sdo escassas € aquelas que ajudaram num passado recente, foram minguando

com a extin¢cdo da Associacgdo de Pais e Mestres (idem: 13).

Esse trecho mostra a preocupacéo da escola com questdes presentes nos discursos
de qualquer instituicdo publica brasileira contemporénea: a atuacdo do professor; a busca de
metodologias motivadoras; a indisciplina de alunos; o trabalho eficaz com os temas
transversais; a falta de orientacdo; a falta de capacitacdo; a preocupacdo com a
interdisciplinaridade; a falta de recursos.

Essa Ultima preocupacdo, no entanto, merece destaque pela mencdo feita a perda
de autonomia da instituicdo para a geracdo de recursos que nao advenham do governo e a
extincdo da Associacdo de Pais e Mestres, percebemos uma critica ao Estado e a Constituicdo
Paraense que veda qualquer cobranca de taxa ou contribuicdo, mesmo que facultativa, nos
estabelecimentos publicos de ensino (art. 273).

Outra observacdo a ser feita sobre essa secdo diz respeito a falta de uma diagnose
das denominacdes religiosas presentes na escola, o que seria esperado ja que ela adota uma
posicdo libertadora e a LDB determina a participacdo da “entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacgdes religiosas, para a definicdo dos conteudos do ensino religioso”
(artigo 33). Tal atitude, certamente auxiliaria no respeito a “diversidade ecuménica” pregada
pela instituicdo.

Quanto aos Obijetivos (se¢do 8), o projeto 2007 apresenta 0s seguintes

a) Geral

e Desenvolver um trabalho pedagégico comprometido com o processo histdrico atual,
estimulando a cooperagdo e a solidariedade entre todos os membros desta comunidade educativa,
renovando o compromisso com a educacao a fé e na forga do Sistema Preventivo de Dom Bosco
na valorizacdo da interculturalidade.

b) Especificos

e Manter os baixos indices de evasdo e repeténcia escolar, por meio da viabilizacdo e
continuidade dos momentos de capacitacdo e aperfeicoamento aos professores.

e Delinear a operacionalizagdo do processo educativo através do sistema preventivo de Dom
Bosco, redefinindo os conteddos que servirdo de norte para uma proposta de ensino e
aprendizagem melhor adequada as peculiaridades da clientela atendida.

e Dar relevancia a uma pratica educativa interdisciplinar, buscando uma relacdo mais
aproximada entre o cotidiano social e o saber escolar, com énfase & utilizagdo dos temas

transversais, gerando maior dinamismo na metodologia utilizada em sala de aula.
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e Articular a organizagdo do trabalho escolar com a comunidade educativa, num
compartilhamento de decisGes e atitudes, descentralizando a gestéo.

e Promover clima de satisfacdo, participacdo e integracdo de todos, melhorando a comunicacéo e
a relacdo interpessoal entre 0s membros desta Escola.

e Proporcionar a motivagcdo como fator central na construcdo de um ambiente salesiano coerente,
produtivo e qualitativo.

e Criar estratégias de mobilizacdo de pessoas e setores da sociedade para gerar recursos

financeiros a fim de garantir o bom funcionamento da Escola. (idem: 14)

Percebemos que os objetivos estdo bem coerentes com o diagndstico apresentado
na secdo anterior e com as duas identidades assumidas pela escola no decorrer de todo o
documento, enfim, com seu hibridismo cultural. Dessa forma, sdo apresentados pela
instituicdo tanto objetivos de carater estatal: “manter baixos os indices de evasdo e
repeténcia”, capacitacdo dos professores, descentralizagdo da gestdo, geracdo de recursos
financeiros, etc.; quanto objetivos de cunho privado: “educagdo a fé”, aplicagdo do Sistema
Preventivo de Dom Bosco, “construgdo de um ambiente salesiano coerente, produtivo e
qualitativo”. Nesse Ultimo objetivo, percebe-se a tipica disciplina moderna que procura
docilizar os corpos de maneira a aumentar a sua produtividade. Nesse caso, percebemos
principalmente uma preocupagéo com a difuséo da doutrina salesiana.

Sobre o objetivo geral, importa observar um dispositivo, mencionado pela
primeira vez no documento: a “valorizacdo da interculturalidade”. Sobre o termo
interculturalidade, o documento nos da indicios de que a escola o entende em sua versdo
critica e, mais do que isso, prima por sua pratica dentro da instituicdo, quando valoriza o
didlogo, quando critica as injusticas sociais, quando busca estratégias pedagdgicas com o
objetivo de tentar suprimi-las, quando critica a colonizacdo do pensamento e a falta de
politicas publicas, etc.

No entanto, quando se trata da religido, observamos que a escola em sua préatica
adota uma interculturalidade funcional, pois ndo considera a assimetria, a desigualdade em
seu interior, ndo busca o didlogo com as outras religiGes, sequer procura identifica-las, ndo
revé suas bases liberais para a incorporacdo dos outros valores e praticas religiosos, ao
contrario, ela tenta homogeneizar a instituicdo e manter a colonialidade imposta pelo
catolicismo.

O projeto apresenta ainda um quadro com algumas Propostas de Intervencao
(secdo 9) para sanar os problemas administrativos e pedagdgicos levantados na diagnose

apresentada na secdo 7 do documento. Essas propostas destacam, para cada situacdo
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problema, as causas, as acdes a serem implementadas para sané-las, os objetivos especificos
dessas acOes e as parcerias que serdo buscadas para atingi-los. O interessante a observar
nessas propostas sdo as acles e as parcerias sugeridas pela escola.

As acles vao da formacdo continuada dos professores até a promocéo de retiros
com as turmas e suas familias. As parcerias, por sua vez, incluem professores, técnicos da
SEDUC, profissionais da area de educacao, voluntarios, pedagogos do municipio e também as
irmds da congregacdo salesiana Filhas de Maria Auxiliadora e de duas das associagdes
salesianas: os Salesianos de Dom Bosco e os Cooperadores Salesianos'%.

Na secéo 10, Procedimentos Metodologicos, afirma-se que

Metodologicamente, as agdes aqui propostas serdo orientadas a partir de sua execugdo, partindo do
principio de que devemos estar sempre preocupados em “aprender a aprender”. A partir desse
referencial metodolégico, todas as atividades serdo direcionadas no sentido de possibilitar uma
pratica voltada para a producdo do conhecimento, estando implicito o atendimento as reais
aspiracdes, interesses e necessidades de todos, principalmente dos alunos.

Para tanto, utilizaremos: dindmicas de grupo, reunides formativas e informativas, palestras, mostra
de videos, apresentacdo de murais e painéis, confeccao de cartilhas, explanagdes em retroprojetor,
encontros bimestrais com pais e alunos, e mensais com funcionarios e professores.

Esta metodologia buscara efetivar uma parceria, no sentido de juntar esforcos com todos os

sujeitos a serem envolvidos nas atividades propostas (idem.18).

Nessa metodologia, identificamos a reiteracio ao valor democrético da
participacdo e da igualdade (em todos os paragrafos), destacando-se que o foco sdo 0s
interesses da juventude (primeiro paragrafo). Valoriza-se também a “producdo do
conhecimento” (também em todos os paragrafos). Conforme ja foi diversas vezes afirmado,
todos esses temas estdo presentes no discurso religioso e no discurso laico, sendo o tema da
produtividade tipico do discurso das disciplinas modernas.

A secdo 11 (Recursos Necessarios) apresenta 0s recursos humanos (pais,
professores, alunos, comunitérios, funcionarios, gestores, associagdes, clubes, voluntarios,
profissionais da salde, comerciantes), financeiros (Fundo rotativo, PDDE e Caixa Escolar),
fisicos (salas de aula, patio da escola, areas livres, cantina e biblioteca) e materiais (lousa, giz,
canetas, apagadores, microfones, televisdo, videos, jornais, revistas, etc.) necessarios a

efetivacdo do projeto. Como nas demais, nessa sec¢do iremos encontrar a énfase a participacao

104 Essas associagOes sdo constituidas, em sua maioria, por leigos que, interessados em ajudar a
Rede Salesiana em sua missdo de divulgar o carisma salesiano, passam por uma formacgdo até estarem
preparados para a realizagdo do trabalho com a comunidade. Outra associagdo salesiana que também pode ser
observada na escola é a associagdo dos Ex Alunos.
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(no tdpico sobre os recursos humanos), a presenca do publico e do privado (tbpico sobre os
recursos financeiros) e uma demonstragdo de que a instituicdo procurou adotar em sua prépria
formacgdo uma “metodologia mais motivadora’ ao utilizar espacos e recursos diversos em
Seus encontros.

O documento traz, na secdo 12, um Cronograma do Projeto, o qual estava
previsto para iniciar em janeiro e terminar em dezembro do ano letivo de 2007.

E, na secdo 13 (Avaliacdo), destaca os elementos que serdo avaliados

continuamente durante a execuc¢do do projeto. Segundo o documento

A avaliacdo se desenvolverd ao longo da implementacdo, elaboracdo e execugdo deste Projeto,
considerando-se o0s objetivos, a metodologia e as propostas estabelecidas, observando-se:

e O cumprimento do cronograma.

e A presenca gradativa e frequente dos membros representativos desta Comunidade.

e A receptividade de todos as atividades propostas.

e O rendimento escolar dos alunos e sua correlagcdo com os objetivos propostos/alcangados.

Com a avaliagdo continua destes critérios, estaremos propiciando uma visdo critica da realidade

escolar e abrindo possibilidades para as eventuais alteracdes neste documento. (idem: 21)

A avaliacdo do projeto segue o exercicio, a observacdo, a classificacdo, o exame,
enfim, todas as técnicas disciplinares da atualidade. Além disso, reitera seu desejo libertario
de formar cidaddos criticos e lanca a possibilidade de uma reatualizacdo de seu projeto
(4ltimo paragrafo), o que denota o reconhecimento de que a escola pode vir a necessitar de
uma retraducdo, de uma renovagao, mesmo que seja eventual.

Na Bibliografia (se¢do 14), encontramos autores e temas voltados para o ensino
moderno, a pedagogia e o curriculo, sdo eles: Claudia Davis (2002), Paulo Freire (1996;
1987), Moacir Gadotti (2001), Cipriano Carlos Luckesi (1998), Vitor Henrique Paro (2001),
Celso Vasconcelos (2000) e lima Passos Alencastro Veiga (1995). E interessante observar a
utilizacdo de teoricos da educacdo renomados, que trazem importantes contribuicdes para a
construcdo de uma educagdo democratica, humanitaria e de qualidade. Por outro lado, ndo sdo
mencionados autores da Teologia da Libertagdo mais expressivos que Paulo Freire, como
Hugo Assmann, Leonardo e Clodovis Boff, Frei Beto, ou mesmo a Cartilha de Dom Bosco, a
qual foi claramente utilizada na constru¢do do documento. Também ndo sdo mencionados
nossos documentos oficiais: LDB, Constituicdo Nacional e Paraense, Parametros
Curriculares, embora saibamos que 0 projeto, necessariamente, teve que passar por todos eles

ou, ao menos, pela LDB.
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O PPP encerra-se com a apresentacdo dos anexos referentes as Portarias e
Resolugdes que regularizaram o funcionamento da escola (de 1978 a 1999), e dos projetos
interdisciplinares pensados para o ano de 2007. Entre esses projetos estdo: o projeto Agito
2007, que traz como tema a Familia; o projeto Nordeste Paraense na Amazbnia (tema:
Salindpolis na Amazdnia); o projeto Vivendo a Negritude (tema: A Valorizagdo da ldentidade
Negra); o projeto Aniversario da Escola (tema: Parabenizar a escola presenteando a
comunidade); o projeto Carnaval Bosquiano (tema: Amazbnia); e 0 macroprojeto
interdisciplinar, o Projeto Festa Junina 2007 (tema: Folclore Mundial).

Observa-se que 0s projetos estdo coerentes com a programacédo anual da escola,
apresentada na secdo 6 (carnaval, festa junina, comemoracdes civicas) e com o0 seu
posicionamento politico e epistemoldgico, que tem como enfoque a realidade local.
Destacam-se, porém, os projetos Agito e Vivendo a Negritude. Vejamos o porqué, a comecar

pela apresentacdo do primeiro que nos diz o seguinte

O Agito Dom Bosco é um evento pedagogico, artistico, cultural e religioso favorecido pelo
Sistema Preventivo de Dom Bosco e dinamizado pela Pastoral Escolar.

Iniciou-se em agosto de 1999 e acontece de dois em dois anos, no més de agosto, quando se
comemora o aniversario de Dom Bosco, o grande patrono da Escola.

O projeto contempla a interdisciplinaridade na orientagdo dos alunos de 1% a 82 série, na realizacéo
dos conteldos propostos no decorrer do agito.

O Agito carrega em si a perspectiva de ajudar os alunos a se desenvolverem comprometidos com
uma cidadania ativa, solidaria, participativa e cristd. Ele apoia-se no tripé da pedagogia salesiana
Raz&o-Religido-Amabilidade, vivenciado no dia-a-dia da escola através da assisténcia salesiana,
num clima de familia. Responsavel pelo Agito é a vice-diretora com o apoio total de toda a
comunidade educativa (diretora, pais, professores, alunos, amigos).

Dom Bosco, pedagogo e educador da juventude, queria proporcionar, através da educagdo aos
jovens e criangas, o desenvolvimento de valores éticos, por intermédio de uma educagdo crista.

Afirma Dom Bosco: “A educagao ¢ coisa do cora¢ao” (PPP, 2007: 4).

Nessa apresentacdo, nos é explicitado de forma mais detalhada o que vem a ser o
Agito e sua relacdo com a Igreja (“Pastoral Escolar”) e o com o regulamento (“Sistema
Preventivo ) criado por Jodo Bosco.

Percebemos a retomada ao valor da “interdisplinaridade”, dos valores libertarios
da Teologia da Libertacéo (“cidadania ativa, solidaria, participativa e crista”’) e dos valores

salesianos ( “Razdo-Religido-Amabilidade ), apresentados na Cartilha, note-se que a bondade



120

e a caridade, utilizadas como sinénimo pelo clérigo em seu regulamento, foram retraduzidas
para o termo Amabilidade.

Observa-se que 0 objetivo ndo apenas do projeto, mas também da escola, € “o
desenvolvimento de valores éticos, por intermédio de uma educacdo crista”, através do
exercicio do carisma salesiano, o qual aparece como uma solugdo para todos os problemas
sociais (politicos, econémicos, culturais, morais). Por ultimo, percebemos também que ndo ha
oposicdo da “comunidade educativa” a vontade de verdade da escola, ao contrario, ela adere
a ela. Observamos, nessa adesdo, o “laco privado” de Foucault (2014: 215), pois ha um
sujeicdo dos individuos a uma confissdo reconhecida como positiva em prejuizo de seu direito
ao ensino laico, o que fatalmente ferird o direito das outras religifes a um tratamento
igualitario.

Ainda sobre esse projeto, importa comentar dois termos correlatos:
interdisplinaridade e temas transversais, ambos apresentados na diagnose e nos objetivos
como uma preocupagdo constante da escola, os quais vdo aparecer no Agito com um
significado bastante diverso do apresentado nos Parametros Curriculares Nacionais'®®, sendo
utilizados em favor de uma docilizacdo cristd. Apenas a titulo de exemplificacdo, entre as
atividades propostas na gincana (reflexdes, pesquisas, acOes, entrevistas, comunicac¢oes
radiofonicas e producdes de slogans, poesias, parddias, coreografias, musicas inéditas,
dramatizacdes, jograis, pinturas), encontramos como temas transversais a serem “utilizados
nas varias disciplinas”, temas ora voltados para o estudo da vida dos santos salesianos
(Domingos Savio, Laura Vicuiia, Dom Bosco, Madre Mazzarello, Nossa Senhora
Auxiliadora), ora voltados para o estudo do tripé salesiano, ora voltados para os valores
cristdos, ora voltados para a Campanha da Fraternidade, enfim, todos voltados para a difuséo
do carisma catdlico-salesiano.

O projeto Vivendo a Negritude, por sua vez, chama a atencdo por denotar a
preocupacdo da escola em atender ao artigo 26-A da LDB em sua determinacdo quanto ao
estudo da historia e da cultura afro-brasileira em todos os estabelecimentos de ensino,
publicos e privados, fundamental e médio. Por outro lado, nas atividades do projeto, essa
historia e cultura aparece reduzida & pesquisa e a construcdo de painéis, murais, cartazes e
uma feira (que serd apresentada no dia 20/11: Dia da Consciéncia Negra) sobre “as
personalidades negras e sua contribuicdo para a sociedade”. Esperava-se mais do projeto,

pela forca de seu titulo e de sua apresentacéo, a qual afirma o seguinte

105 Os parametros apresentam como temas transversais: Etica, Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Salde, Orientagdo Sexual e Trabalho e Consumo (BRASIL, 1998).
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Sabemos que na escola, muitas vezes, ha manifestagdo de racismo e discriminagdo por parte dos
educandos, implicando principalmente a marginalizacdo do negro, ainda que algumas vezes de
maneira involuntaria ou inconsciente. Essas atitudes trazem consigo problemas no processo
educacional e social, pelo sofrimento e constrangimento a que esses alunos se veem expostos.
Sendo a escola lugar onde se constréi o exercicio da cidadania, cabe a ela promover a dignidade,
justica, solidariedade, paz e o respeito matuo. Assim faz-se necessario um trabalho voltado para a
importancia e valorizacdo da identidade cultural negra. Pois a contribuicdo social e cultural do
negro é fato inquestionavel, embora o preconceito ainda seja arraigado na mente de muitas
pessoas, e a sociedade como um todo ndo a reconhece. Gerando assim, muitas adversidades e
poucas conquistas.

Dai a importancia de resgatar essa riqueza proporcionada pelo negro no dia-a-dia através das
dancas, da culinaria, masica, sincretismo religioso, habitos, etc. sem perder sua prdpria identidade
(idem: 3).

No entanto, ele se mostra pouco consistente, tanto em seu contetido quanto em sua
forma (expressa em apenas uma folha e meia). Embora mencione a importancia do
“sincretismo religioso” (Uma das caracteristicas mais peculiares de nossa religiosidade) como
uma das contribuicdes do negro a cultura brasileira, nada menciona acerca das religides afro-
brasileiras'®, especialmente a Umbanda e o Candomblé, que podem ser encontradas no
municipio de Salindpolis, inclusive as proximidades da escola, conforme foi mostrado em
secdo anterior.

Para encerrar, pudemos observar gque a escola preserva as marcas arqueoldgicas de
seu discurso fundante (da Cartilha de Dom Bosco). No entanto, ha uma quebra na tradicéo,
percebida na reatualizacdo dos conceitos, principios e métodos apresentados no regulamento
de Jodo Bosco, a maior delas diz respeito ao conceito de caridade, que denota influéncias do
Cristianismo da Libertacao.

Essa singularidade, individualidade e inovacéo do discurso do PPP 2007 pode ser
percebida também na enunciacdo do documento, que traz a participacao de toda a comunidade

escolar e, mais do que isso, uma enunciacéo feminina'®’. Embora, segundo informagdes de

196 Serja importante um trabalho que suscitasse a reflexdo e a discussdo acerca dessas religides
dentro da escola Dom Bosco, pois muitas vezes presenciamos atitudes negativas, expressas em comentéarios
preconceituosos e discriminatorios, por parte dos estudantes em relagdo a elas. A mais notéria delas encontramos
nos xingamentos entre eles, no qual o termo “macumbeiro” € o preferido e o mais ofensivo também. Nele
identificamos uma reducdo de todas as religides afro-brasileiras e um desrespeito a sua diversidade. Além disso,
tal trabalho mostraria coeréncia da escola com o seu discurso libertario de justica, inclusdo, igualdade e
solidariedade, ao amplia-lo a outras formas de injustica social, ndo apenas as injusticas distributivas.

197 Segundo Léwy, as mulheres s&o o grupo de maior expressio no movimento libertario catélico
moderno, pois a maioria dos agentes pastorais que ajudam a organizar as CEBs (Comunidades Eclesiais de Base)
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uma das irmés, a congregacao salesiana Filhas de Maria Auxiliadora tenha sido criada pelo
padre para formar apenas meninas, desde a fundagéo da escola Dom Bosco que as irmas
atendem tanto meninas quanto meninos. Ao contrario do regulamento do padre italiano, o
qual foi pensado, construido e enunciado por um Unico homem e para 0s homens jovens,
marca do paternalismo tradicional da Igreja.

Outra diferenca individual, no discurso do projeto, estd no hibridismo, na
dualidade das identidades da escola. Percebemos que ha um conflito entre elas, pois as
exigéncias da identidade privada e religiosa estdo interferindo nas exigéncias da identidade
publica e laica. Sobressaindo-se aquela sobre essa, quando deveria ser o contrario, ja que a
instituicdo foi criada para atender a interesses publicos. As casas criadas por Jodo Bosco, por
sua vez, embora tenham surgido de uma caréncia estatal (como as escolas coloniais jesuiticas
aqui no Brasil) e fossem submetidas as leis civis (como toda e qualquer instituicdo disciplinar
de um pais), foram criadas para atender a interesses privados da Igreja.

A seguir, veremos as reatualizacOes, as retradugdes e as inovagOes operadas no

discurso da Cartilha a partir do discurso presente no Projeto Politico-Pedagogico 2013.

4.2.3 0 DISCURSO DEMOCRATICO DO PPP 2013

O projeto 2013 marca o inicio de uma nova fase democratica na histdria da escola
Dom Bosco, a qual possibilitou uma nova retraducdo de suas identidades. Como o de 2007,
ele foi construido com a participacdo da comunidade escolar e dos profissionais de educacéo.
No entanto, agora, encontraremos apenas vozes leigas em seu discurso, apesar de ainda
ressoar bem no fundo do projeto as vozes das irmds, ja que da cantina a direcdo podiamos, e
ainda hoje podemos, encontrar discursos salesianos'%.

Assim, o documento traz o mesmo tema de 2007: Construindo educacdo
comprometida com os novos desafios educacionais e esta divido em treze secOes:
Apresentacdo; Contextualizando e Diagnosticando a Realidade Escolar; Contextualizando
Externamente a Escola; Contextualizando Internamente a Escola; Estrutura Organizacional,
Misséo; Perspectiva de Futuro; Valores; Objetivos Educacionais; Passos para a Elaboracéo

do Projeto Politico Pedagogico da Escola Dom Bosco; Acompanhamento e Avaliacdo do

nas areas urbanas populares sdéo mulheres das ordens religiosas femininas (Lowy, 2016: 95). A prdpria irma
Quitéria (vice diretora da escola na época), por exemplo, foi fundadora de um centro comunitario em uma dessas
comunidades em Salinopolis: o Centro Comunitario Tereza Valsér (“Comunidade das Pedrinhas™), o qual ¢
bastante conhecido no municipio.

198 O responsavel pela cantina da escola, a diretora de 2013 e a atual diretora s&o salesianos leigos.
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PPP; Referéncias; e Anexos'®, das quais analisaremos apenas os pontos mais relevantes a
esta pesquisa. E importante reafirmar que os trechos foram transcritos ipsis literis,
conservando assim todos os seus defeitos e qualidades.

A Apresentacdo do PPP 2013 traz de antem&o a vontade de verdade que controla

e delimita o seu discurso, nessa secdo afirma-se o seguinte

O Projeto Politico Pedagdgico é nos dias atuais uma condicdo indispensavel para que ocorra a
gestdo democréatica que tanto se discute. Haja vista, que todos os pais, professores, alunos e
comunidade escolar sdo responsaveis e co-autores em sua construcdo e concretizacdo, para a
melhoria da qualidade do processo educacional das institui¢des de ensino. Atualmente percebe-se
que a construcdo de um projeto que corresponda aos anseios de uma sociedade em constante
transformagdo, a um conceito de educacdo é cada vez mais frequente em pautas de discusses, de
educadores, gestores, profissionais da educagdo e todos os envolvidos direta ou indiretamente no
processo educacional.

Em meados da década de 90 o Brasil assiste a mudangas politicas, econdmicas e sociais que
perpassam e interferem no processo educacional, na forma de conceber a educacéo.

A propria LDB 9.394/96 foi uma grande conquista para a educacdo infantil e outras questdes ndo
tratadas nas leis anteriores [...]

Entretanto o maior diferencial da LDB atual € a autonomia das escolas na construcdo do curriculo
e na elaboragdo do seu projeto politico pedagdgico. Como a mesma (LDB 9394/96) rege nos seus
artigos a sequir:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de:

| — elaborar e executar sua proposta pedagdgica.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democréatica do ensino publico na
educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais de educacdo na elaboracéo do projeto pedagdgico da escola;

I — participacéo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educacdo basica que
0s integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

A construgdo do projeto politico pedagdgico € uma construgdo coletiva, na qual todos os atores
sociais participam de sua construgdo para que ocorra uma politica administrativa e pedagdgica que

busque a qualidade do processo educacional, pois através do PPP discute-se, reflete-se e concebe-

199 v/ale destacar que o documento traz alguns problemas quanto & escrita de seu texto (ortografia,

concordancia, organizacdo estrutural, trechos incompletos, informacdes desconexas, etc.), denotando falta de
revisdo, de tempo para completa-lo e certa inexperiéncia, pois foi o primeiro projeto escrito sem a orientagéo das
experientes irmas. A secdo “Anexos”, por exemplo, embora esteja presente no sumario e seja indicada, no corpo
do texto, a presenca de boletim, ficha avaliativa, caderneta, resolucdes e projetos pedagdgicos em anexo, ndo ha
nenhum documento anexado ao PPP, o que indica que ele ndo foi concluido.
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se o tipo de homem, sociedade pela qual a instituicdo desenvolvera suas agoes previstas (idem: 5-
6).

O discurso presente nesse primeiro momento do projeto é bastante parecido com o
apresentado pelas irmés na Apresentacdo (secdo 1) e no Marco Situacional (se¢éo 4) do PPP
2007. Nele, também vamos encontrar, de maneira um tanto quanto desorganizada em
comparacdo com o anterior, uma breve contextualizacdo sobre as transformacgdes sociais,
politicas, econémicas e educacionais, bem como, uma valorizacao da gestdo democrética que,

como no projeto das irmas**

, aparece tanto como um desejo quanto um dever da escola.

Nesse momento, nada se menciona acerca da realidade religiosa, mostrando que a
religido ndo é mais considerada como o principal instrumento da escola para a melhoria da
qualidade na educacdo, mas sim o modelo democratico de gestdo. Denotamos, assim, uma
inversdo na ordem do discurso atual da instituicdo em comparacao ao primeiro projeto.

Enquanto naquele discurso a religido catolico-salesiana aparecia em primeiro
lugar como a vontade de verdade da instituicdo, nesse a vontade de verdade que se destaca é a
da LDB 9394/96, materializada no documento. Nesse primeiro momento, assim, o projeto néo
apresenta nenhuma marca arqueoldgica do discurso de Dom Bosco.

Outro dado importante a ser observado nesse discurso € a positivacdo da
“autonomia das escolas na construcédo do curriculo e na elaboracdo do seu projeto politico
pedag0gico”, a qual comentaremos em momento apropriado.

O primeiro capitulo do documento Contextualizando e Diagnosticando a
Realidade Escolar vem distribuido em duas se¢Ges. A primeira delas (ldentificando o
municipio) apresenta apenas algumas informac@es acerca do municipio onde a escola esta
situada: histdria, economia clima, temperatura, praias, vilas, cultura, enfim, informacdes
positivas acerca de Salindpolis. Da mesma forma, o topico Contextualizando Externamente a
Escola informa acerca da localizacdo da instituicdo (bairro), do terreno da escola e sobre a
fauna e a flora do local, também com o intuito de valorizar o bairro. Notamos nesse momento
um privilegiamento da realidade local.

O capitulo Il (Contextualizando Internamente a Escola) é apresentado em seis
topicos, 0s quais sdo bastante repetitivos e, algumas vezes apresentam informagdes

desencontradas e incompletas quanto ao quadro funcional™**.

19 Ao nos referirmos ao PPP 2007 como PPP ou projeto das irmas, temos como intengdo
diferenciar o primeiro documento primeiro e do atual, o qual traz mais marcas discursivas daquelas que esse.
11 Ora afirma-se que haviam 24 professores ora 25 ora 22.
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O primeiro topico (Historico da escola) é apresentado em cinco pardgrafos. Em
quatro deles, apresentam-se distribuidas novamente informacBes sobre a localizacdo da
escola, sobre sua histéria e fundacdo (fundador, primeira diretora e resolugdes que a
regularizaram) e sobre como ela estava organizada (corpo docente e discente, quadro de
apoio, estrutura fisico-material). Importante é observar, nesse Gltimo momento, o destaque
dado mais uma vez ao modelo de gestdo democratico adotado pela escola. E, em apenas um
paragrafo isolado, aparecem informacdes sobre a relacdo da instituicdo com a figura do padre
Jodo Bosco, primeira mencao ao discurso fundador da pedagogia salesiana, vejamos o que ele
diz

A Instituicdo de Ensino Dom Bosco esté diretamente relacionada ao Padre de origem italiana Jodo
Bosco. Este quando crianga tivera um sonho no qual um anjo lhe dizia: “N&o com pancadas, mas
com a mansiddo e a caridade deveras conquistar estes teus amigos...” E assim Dom Bosco criou
instituicBes por toda a Europa que ensinassem... E a escola Dom Bosco é uma instituicdo que

propaga as bem aventurancas de Dom Bosco escolas que divulgavam seus ideais (idem: 9).

Aqui vamos encontrar o discurso, referente ao sonho que Jodo Bosco teve quando
crianca, apresentado na Cartilha, repetido no PPP 2007 e, agora, no PPP 2013. E a volta
timida do acontecimento do discurso de Dom Bosco, do discurso salesiano.

No segundo topico (Organizagdo e funcionamento), repete-se, agora em forma de
guadros demonstrativos, como a escola estava organizada na época (quadro funcional e
material), bem como, reforca-se sua historia (fundacdo, localizacdo, primeira gestora) e sua
formacao atual (diretora e modelo de gestdo: conselho escolar e gestdo democratica).

No tdpico 3 (Recursos humanos) € apresentado um quadro demonstrativo (v.
anexo) acerca da quantidade de professores por area de conhecimento (pedagogia, portugués,
matematica, educacdo fisica, educacdo religiosa, inglés, historia, ciéncias fisicas e bioldgicas,
arte e magistério), nessa apresentacdo percebemos uma valorizacdo da instituicdo pela
presenca de professores com formagdo superior. Por outro lado, destaca-se a auséncia de
coordenadores pedagogicos e de vice-direcdo, percebemos nessa afirmacdo uma critica
indireta ao Estado. Certamente, a falta de apoio pedagdgico prejudica bastante um trabalho
mais efetivo junto a diversidade cultural dos estudantes.

O topico 4 (Atuacdo dos professores) completa as informagdes presentes no

quadro de professores apresentado no topico anterior, vejamos o que ele diz
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A escola Dom Bosco atualmente dispde de 22 corpos docentes sendo, 09 professores do ensino
fundamental | e 13 professores do ensino fundamental 11. Sendo que no inicio do ano letivo houve
falta de professores na area de Ciéncias e Ensino Religioso.

Dos profissionais atuantes no ensino fundamental I, 97% possuem qualificacdo no magistério de
nivel médio normal e apenas 3% possui formacao superior.

No ensino fundamental I, 100% possuem uma formag&o em nivel superior com licenciatura.

Os professores que possuem escolarizagdo em nivel médio normal lecionam para os anos iniciais
do ensino fundamental, e todos com jornadas duplas de trabalho o que também é uma realidade
dos professores que trabalham com hora aula.

Tal situacdo ndo é uma realidade da escola Dom Bosco, muitas escolas estaduais do Municipio
sofrem com a mesma situacdo; tal realidade tem levantado preocupagdes e questionamentos, pois
com uma jornada dupla de trabalho, e na grande maioria das vezes em instituictes diferentes
ocasiona limitagcBes na atuacdo do corpo docente em participacbes em reunides, planejamento
escolar, discussdes acerca do processo ensino aprendizagem e demais fatores que buscam a
qualidade do processo educacional.

Ja com relacdo ao desenvolvimento das aulas ainda hd uma forte predominédncia do processo de
exposicdo, mas alguns professores ja diversificam a metodologia, com a utilizagdo de cartazes,
mural, DVD, ou outros recursos que a instituicdo oferece.

Outra questdo a considerar € na atuagdo dos professores é relagdo professor aluno, pode se dizer
que a relagdo que professores e alunos mantém é satisfatorio ao processo educacional.

A avaliacio realizada ainda necessita de adequagdes, de forma a contemplar a filosofia, os

objetivos e a pedagogia que se adota teoricamente. (PPP, 2013:.16)

O discurso da escola nesse topico aproxima-se bastante do discurso apresentado
na diagnose (secdo 7) do PPP 2007 no que diz respeito a preocupaces tipicas das escolas
pUblicas: a qualificacdo dos professores*?; a falta de professores; as condicdes de trabalho; a
metodologia de trabalho; com as rela¢fes dentro da escola; e com a avaliacdo, todas também
presentes em nossos discursos oficiais (Constituicdes e LDB), como metas a atingir para a
melhoria da educacgdo, pois impedem a participacdo dos profissionais de educacdo nas
decisdes da escola e, como consequéncia, a efetivacdo da gestdo democratica.

Por ultimo, cabe uma observacéo sobre o ultimo paragrafo, no qual observamos a
preocupacdo com a “avaliacdo”. Parece-nos que ndo se trata de uma preocupacdo com
adequacdes a LDB, mas com a questdo religiosa, ja que o texto ressalta que avaliagcdo

necessita ser adequada a “filosofia”, aos “objetivos” e a “pedagogia” da escola, dispositivos

112 N&o apenas desses, mas do corpo administrativo (secretaria e agentes administrativos) e de
apoio (manipuladores de alimento, servicos gerais, vigia, jardineiro e porteiro), ja que apresenta também, na
pagina 17, um quadro demonstrativo sobre a formacao desses outros profissionais, 0 que era uma preocupagdo
das irmés também em 2007.
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que nos remetem implicitamente & pedagogia de Dom Bosco. Mais adiante poderemos
confirmar essa hip6tese. Passemos, entéo, aos topicos seguintes.

O topico 3 (Alunos: origem, atuacéo e atendimento) faz uma breve apresentacéo
da clientela atendida (quantidade, idade, bairro, etc.), destacando que a maioria é do proprio
municipio, contudo, necessita de transporte escolar. Elogio implicito & instituicdo pelo
atendimento dos estudantes do municipio, seguida de uma critica implicita ao Estado pela
falta de transporte, uma constante nos discursos das escolas publicas.

O ultimo topico dessa secdo (Relacdo Escola X Familia X Sistema) traz algumas
informagdes sobre a relagdo entre a escola e a familia, fazendo uma alusdo a Associacéo de
Pais e Mestres, o texto diz o seguinte

A Relagdo Familia versus escola sob a 6tica educacional ndo é um desafio significativo a ser
superado pela instituicdo de ensino, ainda que a iniciativa de aproximacdo seja mais evidente pela
prdpria a presenca e participagdo dos pais nas questdes da escola é notavel.

Os pais e responsaveis da comunidade Dom Bosco participam de uma associa¢do conhecida como
“Associagdo de Pais e Mestres” na qual ¢ feita uma colaboragdo simbolica de R$2,00 (dois reais)
mensal, conhecida por todos e validada pela Ata de reunides.

As colaboragfes efetuadas pelos pais de cunho facultativo sdo de relevancia importancia para
suprir necessidades basicas das quais necessitam a escola eventualmente como consertos de
bombas d’agua, bebedouro e outros reparos.

A escola possui uma boa relagdo com a comunidade, pois a familia é muito presente. Muitas vezes
pela ajuda dos proprios pais, é oferecida a ajuda mutua. Os pais conhecem as necessidades da
escola, acompanham o processo educacional e conhecem como a escola desempenha seu papel.
(idem: 18)

Aqui encontramos uma justificativa da escola para a adocdo da “Associacdo de
Pais e Mestres” (“suprir necessidades basicas”), bem como, um esclarecimento de que essa
é realizada de forma clara, transparente e facultativa, tendo a total adesdo das familias por seu
reconhecimento do trabalho da escola. Encontramos nessa justificativa da instituicdo uma
qualificacéo de seu trabalho e, de forma sutil, de uma desqualificacdo do trabalho do Estado
que ndo esta atendendo as suas “necessidades basicas”. Tal discurso nos remete novamente
ao “lago privado” de Foucault observado no projeto das irmas.

Porém, enquanto no PPP anterior esse la¢o unia os grupos laicos a uma confiss&o,
agora percebemos uma subordinacdo dos individuos a manutencgdo da qualidade da instituicdo

em prejuizo de seu direito ao ensino publico gratuito, bem como, de seu direito de cobrar das
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autoridades competentes que cumpram com seu papel e supram com as necessidades basicas
da escola para a melhoria do ensino dado a seus filhos.

Parecemos nessa se¢do, como no projeto das irmds, uma oposi¢do a Constituicdo
Paraense (artigo 273) que veda esse tipo de colaboracdo nas escolas publicas (secdo 7).

Em Estrutura Organizacional sdo apresentados os horérios de funcionamento da
escola por turmas e ciclos do fundamental de oito e de nove anos. Nessa se¢éo, a escola faz a

seguinte observacao

Vale ressaltar que a organizagdo do ensino fundamental de 09 anos apresenta toda uma
organizacdo diferenciada que perpassa pela metodologia a ser empregada no processo ensino
aprendizagem, avaliagdo; enfim, um direcionamento da proposta pedagdgica que esta em constante

discusséo (idem: 19)

Tal observacdo constitui uma resposta da instituicdo a Lei 11.274, Lei 11.274,
que serd citada no topico seguinte do documento, como uma explicacdo de que a escola esta
constantemente trabalhando no sentido de adequar-se a ela.

Quanto ao Processo Ensino e Aprendizagem, é interessante observar os paragrafos

iniciais desse topico, os quais afirmam que

O principio norteador que rege o processo educacional, o Ensino e a aprendizagem da Escola Dom
Bosco é a Pedagogia de Dom Bosco alicergada pelo sistema Preventivo de Jodo Bosco: A Razéo,
A Religido e Amorevolezza.

A Razdo por meio de uma convivéncia construtiva, critica com énfase na participacdo, na
responsabilidade e no dialogo.

A Religido, salientando o sentido da vida e a alegria de viver, buscando a inser¢do na comunidade
de fé “AMOREVOLEZZA” para demonstrar amor, carinho, afeicdo, familiaridade, presenca.

A escola procura acolher seus educandos com as atitudes de ensinadas por Jodozinho Bosco.
Ainda gque a Escola Dom Bosco esteja direcionada pelo sistema Preventivo, vale ressaltar que
Tendéncias Pedagdgicas como a Pedagogia Tradicional, Critica social dos contetidos norteiam
também os trabalhos desenvolvidos na pratica. Pode se constatar que ndo ha uma Unica tendéncia
Pedagdgica utilizada, mas cada trabalho apresenta resquicios de uma determinada tendéncia
Pedagdgica.

Em suma, pode se dizer que a Escola lanca médo além da pedagogia de Dom Bosco, as demais

tendéncias para embasar os trabalhos propostos (idem: 19-20)

Nessa se¢do, vamos encontrar em primeiro lugar o desejo de ser salesiana e em

segundo o poder publico.
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Encontramos, assim, a segunda mencdo explicita a Cartilha, bem como, uma
comprovacao de nossa hipotese anterior de que “a filosofia, os principios e a pedagogia” a0s
quais o projeto se referia na secdo Atuacdo dos Professores estavam relacionados ao
regulamento de Jodo Bosco. Além disso, vamos compreender o porqué de a escola dar tanto
valor, na Apresentacdo do documento, & autonomia que a LDB da as escolas para a
construcdo de seus curriculos e para a elaboracdo de seus projetos politico-pedagdgicos, pois
abre margem para gue a instituicdo adeque a lei a sua tradicéo.

Na referéncia ao discurso do clérigo, os principios salesianos aparecem
reatualizados. Como no projeto de 2007, a razdo (ascese cat6lica) vem retraduzida como
“didlogo”, “participag¢do”, $enso critico e “responsabilidade”. Ao contrario do discurso do
padre que enfocava a unilateralidade de uma voz superior que apenas aconselha, mas nao
ouve, e de um individuo que apenas ouve, mas ndo pode falar.

A religido, por sua vez, continua sendo a da origem do regulamento: a catolica.
No entanto, como no projeto analisado anteriormente, o enfoque dado é do carisma salesiano,

>

percebido no objetivo da religido que € a “inser¢do na de fé Amorevolezza”, em outras
palavras, na inser¢do na comunidade de fé de Dom Bosco.

Curioso é observar a constante reatualizagdo do terceiro principio do regulamento
de Jodo Bosco, que comecou na Cartilha sendo traduzido por bondade e caridade. No
discurso das irmds passou ser retraduzido por a amabilidade (entendida como solidariedade e
amizade). E, agora, substituido pelo conceito de Amorevolezza (“amor, carinho, afei¢do,
familiaridade, presen¢a”). N&0 se menciona a solidariedade, tantas vezes reafirmada pelas
irmas e por nossas legislacdes.

O poder publico vem expresso na resposta implicita ao artigo 3° da LDB, inciso
I11, o qual afirma que um dos principios da educacdo € 0 “pluralismo de ideias e concepgdes
pedagdgicas”. Porém, o discurso menciona apenas a teoria “Tradicional” e a “Critica”, ndo
incluindo as mais recentes teorias do curriculo: as teorias pds-criticas.

Em outros momentos da secédo, iremos observar o explicito discurso da LDB, que
tratam especificamente da avaliagdo do ensino nas escolas publicas (a qual deve ser “continua
e cumulativa”), no qual cita-se o artigo 24; em especial, da avaliagdo do ensino fundamental
de 09 anos, momento no qual o texto cita a Lei 11.274 (mencionada anteriormente) e
materializa o discurso do Conselho Nacional de Educacdo - CNE n° 4/2008, o qual reitera o
artigo 24.

Na se¢éo que traz a Misséo da escola, encontramos o seguinte texto
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Nossa escola tem por missdo garantir uma educacdo baseada no respeito, no amor e na dignidade,
com acdes vinculadas a igualdade a todos e que vivenciem na amplitude de suas vidas no que
tange no que se refere ao crescimento profissional e pessoal como cidaddos éticos para uma
sociedade (PPP, 2013: 21)

Apesar de o texto ser probleméatico quanto a sua construgdo e de ndo haver
referéncias explicitas a LDB, podemos observar em seu contetdo uma traducéo do discurso
dessa no que tange aos fins e aos principios da educacdo nacional. Observamos, assim: o
“preparo para o exercicio da cidadania” e “qualificacdo para o trabalho”(art. 2°) e
“vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as préticas sociais ”(art. 3°, inciso XI)
traduzidos em “crescimento profissional e pessoal como cidaddos éticos para uma
sociedade”; a “igualdade de condicdes “(art. 3°, inciso 1) traduzida em “igualdade para
todos”; e 0 “respeito a liberdade e apreco a toleréncia” (art. 3°, inciso 1V) retraduzido em
“educacdo baseada no respeito, no amor e na dignidade”. Quanto ao discurso religioso,
podemos encontra-lo traduzido em um unico termo: missdo, que nos remete imediatamente ao

discurso da Igreja que é movida por um “imperativo ético” (Weber apud Lowy, 2016: 76).

Em Perspectiva de Futuro, o projeto apresenta qual o seu desejo para 0s anos

seguintes o qual, segundo o projeto, era ser

uma escola de referéncia na garantia de um estudo de qualidade que de fato prima por uma
educacdo integral do estudante quando define em suas a¢des aspectos quantitativos e qualitativos
do processo educacional visando pelo desenvolvimento da autonomia, do carater, do ser social

reflexivo e critico (p. 22)

Novamente percebemos referéncias aos documentos oficiais educacionais a partir
de termos como “qualidade”, “educacdo integral”, “autonomia”, “ser social reflexivo e
critico”. No entanto, também identificamos neles o discurso religioso, especialmente, no
termo “cardter”, que € uma retraducdo de termos como “honestidade”, “indole”, “moral”
(presentes na Cartilha) e “cidadé@o honesto, participativo e solidario” (presentes no PPP
2007).

Quanto ao ser “uma escola de referéncia”, parece-nos, na verdade, um desejo de

preservar a tradicdo, a memoria, a imagem da escola construida pelas irmas. Ainda hoje, por
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exemplo, quando alguém ouve falar em Dom Bosco, associa a escola a uma escola modelo
por conta da fama adquirida por ela em épocas passadas, mesmo sabendo que ela é uma
escola publica que tem os mesmos problemas estruturais que as demais. A escola, assim,
tornou-se um monumento para 0 municipio.

A secdo Valores traz a seguinte afirmacgéo

Os valores elencados para ser trabalhados na escola e pela escola ddo continuidade ao trabalho de
Dom Bosco.

e Solidariedade
e Humildade

e Respeito

e Confianga

e Carater

e Diélogo

e Inovacgdo

e Senso critico
e Participagéo
e Autonomia

e Amor (idem: 22)

Observamos que os dispositivos nela elencados sdo associados, exclusivamente, a
figura de Dom Bosco, embora, identifiquemos neles também os valores democréticos e
humanitarios presentes no discurso da LDB. Aqui acontece uma nova inversdo na ordem do
discurso da escola, onde o desejo sobressai ao poder.

Quanto aos Objetivos Educacionais, a escola elenca uma série deles (quarenta e
quatro no total), alguns redundantes, mas todos considerados importantes para que a
instituicdo atinja a seu objetivo principal: a qualidade do ensino. Esses objetivos vao desde a
formacdo continuada e valorizacdo dos professores até a difusdo do carisma salesiano,
misturando, assim, os principios e préaticas coletivos aos principios e praticas privados.

Transcreveremos apenas alguns deles. A secdo afirma o seguinte

A Escola de Ensino Fundamental Dom Bosco a partir de suas discussdes, encontros, debates,
reflexBes, questionamentos, inquietacdes, observacdes acerca do processo educacional e de
problematicas e solugBes que envolvem a pratica educacional, a organizagdo, o fazer pedagogico
definiu como objetivos educacionais da Instituicio Dom Bosco como metas a serem alcangadas a
médio e a longo prazo para definir e alavancar a qualidade do Ensino educacional ofertado pela
Instituicdo escolar.

e Promover a formagédo continuada de professores e trabalhadores da educacéo.
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[-]

e Promover a melhoria da Escola Publica com a realizacdo de projetos (Feira de ciéncia, semana
da leitura, teatro na escola, teatro na escola...) planos e ac6es para qualificar a educacédo basica.

e Garantir a hora atividade ao professor dentro do horéario escolar de acordo com a sua lotagdo na
referida escola.

e Awvaliar, discutir as a¢gdes pedagogicas como extensdo do PPP e o projeto politico pedagdgico a
cada 02 anos.

[-]

e Sensibilizar a comunidade escolar da importancia e da necessidade da implantacdo da educacdo
inclusiva.

e Ofertar suporte pedagdgico com orientacOes e avaliagdo de desempenho a estudantes especiais
matriculados regularmente na Institui¢do escolar.

e Garantir a matricula e a permanéncia dos alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo nas salas regulares de ensino da referida escola.

e Oferecer aos alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, distirbios de aprendizagem, matriculados na escola ou oriundo de
outras escolas da rede estadual ou municipal o Atendimento Educacional Especializado a fim de
garantir a sua permanéncia na escola e avangos no seu processo aprendizagem.

e Garantir junto a SEDUC a lotagdo de servidores efetivos ou contratados para a composicéo de
uma equipe técnica e pedagdgica tais como: psicopedagogo, pedagogo, tradutor/intérprete de
libras, professor de portugués, fonoaudidlogo, professor do AEE, para a oferta do atendimento
educacional especializado aos alunos inclusos na escola e oriundos de outras escolas seja da rede
estadual ou municipal.

e Garantir a acessibilidade no espago escolar através da escola acessivel e de programas do
governo federal e estadual.

e Garantir junto a SEDUC formacdo continuada sobre educacdo inclusiva a todos os
profissionais da educagdo lotados na escola.

[-]

e Manter projetos e a¢des no &mbito escolar com a Festa Junina, o projeto agito, o desfile escolar
entre outros.

e Relacionar as acOes e a proposta escolar.

e Garantir a aplicacdo do Regimento interno da escola para que haja disciplina, seguranca e
interacdo entre a gestdo, o corpo técnico, o corpo docente e o corpo discente a fim de proporcionar
qualidade na educac&o.

e Tornar a associacdo de pais e mestres como pessoa juridica para que possa ministrar a
arrecadacdo de forma transparente, fazer aplicagdo bancéria dentre outros com o objetivo de
garantir trabalhos correlatos a qualidade de ensina da instituicéo.

o Reforcar a identidade de educador Salesiano.

o Enfatizar em qualquer prética escolar as convicgdes de Dom Bosco (harmonia, comunicagao,

honestidade...)
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[-]

e Manter acolhida dos educandos de forma que cada educador sinta-se responsavel em promover
a acolhida diéria.

e Reunir a cada término de culminancia para a realizacdo do Conselho de classe e reunido de
pais. Sendo que as reunides serdo aos sabados com intuito de ter a maior participacdo dos pais e
professores.

e Valorizar o profissional da educagdo realizando atividades que promovam a melhoria da
qualidade de vida.

e Garantir a hora atividade ao professor dentro do horéario escolar de acordo com sua lotagéo na
referida escola
[...] (idem: 22-28)

Logo na introducdo da secdo, o projeto, a0 mesmo tempo que afirma que os
objetivos tracados foram fruto de “discussdes, encontros, debates, reflexdes,
questionamentos, inquietagdes” , reafirma de maneira implicita que a escola prioriza a gestdo
democréatica e demonstra que os objetivos tracados foram advindos dessa participacao
coletiva.

Quanto aos objetivos em si, observamos que muitos deles estdo em conformidade
com o0s temas presentes na LDB e nos demais documentos educacionais oficiais
(Constituicdes e Plano Estadual de Educacdo): formacdo continuada; hora-atividade;
educacdo inclusiva; qualidade na educacédo; projeto politico-pedagdgico; regimento interno;
etc., sequindo uma ordem publica.

Outros, no entanto, seguem uma ordem particular, como: a manutencao do projeto
agito; a preocupacdo com a regulamentagdo da associacdo de pais e mestres; o refor¢o ao
carisma salesiano; e a manutencao da acolhida (prética salesiana), exceto pela associacdo de
pais e mestres (antiga Caixa Escolar da Ditadura), todos os demais visam a preservacdo da
tradicdo iniciada pelas irmas.

Uma observacdo importante a ser feita diz respeito ao tema da inclusdo, que
aparece reduzido apenas a Educacdo Especial. Embora o tema venha a inovar o projeto da
escola, por incluir as pessoas com necessidades educacionais especiais e seja de extrema
importancia a educacdo, ele deveria ser ampliado, pois sdo muitas as faces da incluséo
(Campbell, 2016).

No topico Passos para a Elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Dom Bosco, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos, 0s recursos materiais e 0s
recursos humanos que foram utilizados na construgdo do PPP 2013. Vejamos quais foram

esses elementos, segundo o projeto
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7.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

e Encontros e debates

e Roda de conversa

e Pesquisa e levantamento de informacdes

e Reunides

e Produgdes escritas

e Observacdes

e Leitura e andlise do PPP existente

e Questionarios

e Conversas informais com corpo docente e discente, administrativo e apoio escolar.

7.2 RECURSOS MATERIAIS
e Livro de ponto

e Computador

e PPP daEscola

e Mapas estatisticos

e Livros

7.3 RECURSOS HUMANOS

e Corpo docente

e Equipe de apoio e administrativo
e Pais e comunidade

e Corpo discente (idem: 28)

Novamente a gestdo democréatica aparece implicita nos procedimentos e nos
recursos humanos utilizados na constru¢cdo do documento, mostrando que o projeto foi um
constructo coletivo. Nos recursos materiais, por sua vez, confirma-se a influéncia indireta das
irmas por meio da utilizacdo do PPP anterior da escola.

A secdo Acompanhamento e Avaliacdo do PPP reforca a identidade da escola

enguanto uma instituicdo democratica, afirmando o seguinte

O projeto politico pedagégico da escola Dom Bosco serd acompanhado, avaliado, revisado,
alterado, reencaminhado e redirecionado pelos sujeitos que compdem a escola utilizando-se dos
seguintes procedimentos:

e Reunides

e Roda de conversa

e Depoimentos orais e escritos
e Questionarios

¢ Relatos escritos

¢ Encontros pedagdgicos
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Além disso, observamos que a avaliagdo, em conformidade com a LDB, sera
continua e o reconhecimento da importancia de o documento ser constantemente retraduzido.

Quanto as Referéncias do projeto, podemos encontrar as seguintes

e PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da Escola Dom Bosco;

e Lein®9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo Nacional
Diario oficial da Unido 248,23/12/1996;

e Secretaria de Educagdo do Para- Ensino Fundamental de 09 anos (Texto Preliminar);

¢ Rede salesiana de Ac¢do Social- “Cartilha de Dom Bosco”;

e http://www.cedap.assis.unesp.br / Tendéncias Pedagdgicas;

o http://pedagogiaurca.blogspot.com/ Tendéncias Pedagdgicas;

Notamos entre os documentos utilizados, tanto os textos oficiais nacional e
estadual quanto o texto utilizado pela rede salesiana de ensino (regulamento de Dom Bosco) e
0 PPP anterior, o qual também retne os discursos oficiais e o discurso confessional e em seu
discurso. Foram utilizadas também pesquisas sobre as tendéncias pedagogicas, no entanto,
ndo sabemos que tedricos foram utilizados. Mas sabemos que a escola utilizou apenas teorias
tradicionais e criticas, conforme vimos na se¢do que trata do ensino-aprendizagem.

No que tange aos Anexos, embora texto cite o boletim, a ficha avaliativa, a
caderneta, as resoluc@es e os projetos pedagdgicos como anexos, esses nao foram anexados,
portanto, ndo tivemos acesso a esses documentos e, consequentemente, ndo 0s pudemos
analisar.

Para concluir, observamos que tanto o PPP 2007 quanto o PPP 2013 tentam
manter as marcas arqueologicas do discurso de Dom Bosco em seus respectivos discursos. No
entanto, a volta do discurso de Jodo Bosco aparece de maneira singular em cada discurso. Ha
uma inversdo no jogo entre o desejo e 0 poder nos projetos.

Enguanto no PPP das irmds o desejo salesiano, o “lago privado”, ird sobressair-se,
aproximando-se mais do discurso original do padre; no PPP leigo, por outro lado, vamos
observar a prevaléncia do poder publico, do “lago contratual” (juridico), que qualifica os
sujeitos de direitos segundo normas universais, afastando-o mais do discurso de Jodo Bosco.

Em ambos, porém, notaremos que permanece a dualidade da escola, permanece
seu conflito inicial, ocasionado por seu hibridismo. Ainda ha uma interferéncia entre as
exigéncias de uma identidade para com as exigéncias da outra: a exigéncia privada salesiana
ainda esta interferindo nas exigéncias publicas e democraticas laicas.

Quanto as questdes levantadas no inicio deste capitulo (Qual o conceito que a

escola tem de religido? A instituicdo estd realmente disposta a abrir suas bases
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epistemoldgicas e sociais a outros significados, valores e experiéncias religiosas? Ela esta
aberta ao dialogo inter-religioso ou busca apenas formar “corpos doceis”? A
interculturalidade adotada por ela é critica ou apenas funcional? Qual a ideia que a escola tem
de democracia? E de incluséo?), chegamos a algumas conclusdes.

A escola, como qualquer instituicdo de ensino publica, tenta adequar-se ao
paradigma politico e educacional atual, que tenta resgatar as dicotomias de nossa educacao,
unificando-as, em outras palavras, tenta adequar-se ao paradigma inclusivo. Todavia,
observamos, tanto em 2007 quanto em 2013, uma reducdo do conceito de inclusdo pela
escola.

No projeto das irméds observamos que esse conceito aparece reduzido a incluséo
social do pobre (embora reconhecamos a amplitude da pobreza no Brasil), havia uma
preocupacdo apenas com as injusticas distributivas, embora se mencionasse 0 respeito ao
ecumenismo da escola, entendido pelas irmas como a incluséo pela Igreja de grupos leigos e
ndo em um sentido de inter-religiosidade.

No projeto leigo, a preocupacdo era com a inclusdo social das pessoas com
necessidades educacionais especiais, nada mencionando-se sobre 0s outros grupos
marginalizados socialmente, tampouco, sobre as minorias religiosas.

Assim, embora haja uma abertura de suas bases sociais e epistemolégicas a outros
valores e préticas, essa abertura ndo se estende ao didlogo com as outras religides, havendo
em seu interior apenas um monologo, pois 0s simbolos e as préaticas da escola estdo todos
voltados a uma Unica e exclusiva religido: a cat6lico-salesiana.

O diédlogo inter-religioso na escola Dom Bosco estd pautado em uma
interculturalidade funcional, descontextualizada, pois a escola ainda ndo se deu conta das
assimetrias, da diglossia que estd promovendo entre a religido majoritaria, privilegiada, e as
religibes minoritarias presentes em seu interior, onde apenas aquela é dada voz.

H4, assim, uma tentativa de docilizacdo dos sujeitos por meio da homogeneizacao
das vozes culturais religiosas, que reduz o conceito de religido ao conceito de salesiana. A
proximidade da escola com a casa das irmas constitui uma forte pressdo para que a dualidade
da institui¢do permaneca, pois os olhares (a “vigilancia hierarquica”) dessas ainda se fazem
presentes mesmo quando ausentes.

Se todos o0s seus conceitos aparecem reduzidos, com seu conceito de democracia
ndo seria diferente, pois a escola ainda ndo se deu conta de uma demanda especifica que
precisa ser incluida nas pautas de suas discussdes democraticas: a religiosa, ja que um de seus

principios originais é justamente a religi&o.
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A instituicdo, assim, precisa realizar uma retraducdo, uma reatualizagcdo, uma
inovacdo desse conceito para que possa abrir suas bases sociais e epistemoldgicas ndo apenas
aos grupos minoritarios religiosos, mas também a todas as minorias sociais.

Essa transformacdo deve comecar pela superacdo de seu conflito inicial, devendo
a escola entender-se enquanto uma instituicdo publica e laica e ndo privada e confessional.
Devendo, assim, incluir em seus projetos futuros ndo apenas as Diretrizes Educacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos, que apresenta um conceito amplo de inclusdo e de
democracia, mas também as Teorias Pds-criticas do curriculo, que trazem importantes

discussdes sobre as identidades e as relagdes de poder.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da década de 1970, assistimos a uma série de reatualizagdes em nossa
historia, especialmente no que tange a histéria de nossa educacdo que, inspirada pelos
discursos democraticos e humanitarios de nossa época, passa a adotar um novo paradigma
educacional: o da educacdo inclusiva, o qual visa reunir todas as dicotomias de nossa histéria
em um unico todo, o contexto escolar. No entanto, percebemos que o novo modelo, apesar de
abrir as bases sociais e epistemologicas das instituicbes publicas a outros valores e praticas
culturais, continua seguindo os modelos assimilacionistas tradicionais europeus, que tentam
homogeneizar as diferencas, fixa-las, criar formas puras, belas, doceis e Gteis.

Foi 0 que pudemos observar pela analise da escola Dom Bosco, a qual parece
ainda ndo ter se dado conta da diversidade religiosa que cresce a cada ano em seu interior. Na
ansia de preservar a tradicao de suas origens, priorizando a disciplina salesiana em algumas de
suas atividades (Agito, acolhida, festas religiosas), a instituicdo acaba por ndo apenas repetir e
exercitar a disciplina cat6lica, mas também acaba por repetir, exercitar e manter a
colonialidade do pensamento de seus educandos, docilizando-os para a adocdo de valores e
préticas eurocéntricas, como o fizeram os padres jesuitas no periodo colonial. Tal atitude
contribui para a reproducdo do preconceito religioso, pois os simbolos e praticas catélicos
acabam por serem apresentados como ideais, verdadeiros, logo, de prestigio, enquanto as
outras acabam passando como erradas, falsas, logo, como religides sem prestigio. Fato esse,
que certamente afetard os valores e praticas religiosos trazidos de casa, podendo vir a causar
nos estudantes conflitos de identidade. A instituicdo, assim, talvez sem dar-se conta, fere o
direito a diferenca, fere o principio de laicidade de Estado, fere o direito a um ensino nao
prosélito, fere as outras religides em suas respectivas simbologias, as quais sdo excluidas do
interior da escola, ndo sendo representadas nela, consequentemente, ferindo o paradigma da
inclusdo. Enfim, fere a ética e a poesia da traducdo, da qual nos fala Berman, que se da nas
trocas culturais.

Pela analise da escola Dom Bosco, observamos que nossa sociedade caminha
ainda a passos lentos no sentido da democracia, ao encontro da liberdade, igualdade e
solidariedade entre os diversos grupos socio-culturais, especialmente, no que tange as trocas
religiosas, pois 0s grupos cristdos majoritarios ndo estdo tdo dispostos a um dialogo critico
com 0s grupos religiosos minoritarios a fim de suprimir a diglossia cultural entre eles, ao

contrario tentam muitas vezes converté-los as suas respectivas verdades.
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Atualmente, observamos o aumento massivo das conversdes as religides
evangélicas, ndo por acaso ha uma diminuicdo vertiginosa da populagdo catdlica, isto é, ha
uma disputa entre as maiores religiGes cristds brasileiras, o que sé vem a comprovar que a
inter-religiosidade ndo esta contemplando nem as irmas mais proximas, quanto mais as irmas
bem mais distantes. Como encontrar, assim, o parentesco entre as religides? Como encontrar,
assim, a poesia e a ética nessa retraducdo socio-cultural? Como reatualizar conceitos e
praticas?

Em nosso contexto atual, ndo podemos ficar alheios as mudancas ocorridas em
nossa sociedade sob pena de ndo atentarmos para o verdadeiro sentido do diélogo e da
inclusdo, enfim, da democracia.

Nossas instituicdes educacionais, assim, precisam estar atentas para essas
transformacdes sociais e culturais se querem realmente colocar em pratica o0 modelo de gestdo
democratica que pregam. Elas precisam entender-se enquanto instituicbes hibridas e néo
homogéneas, interculturais e ndo transculturais, por isso devem atender a todas as partes que
as compdem, mas para que isso ocorra € necessario que identifiguem ndo apenas as forcgas
etnocéntricas (tradicionais) a fim de desestabiliza-las, mas também as diversas identidades
que a compdem para manisfesta-las, representa-las em seu interior, trazé-las para o dialogo e,
assim, criar formas novas mais justas.

Somente dessa forma, poderemos atingir a uma retraducdo ética, poética e

reflexiva no contexto de nossas escolas publicas nacionais, estaduais e municipais.
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“O trabalho do educador é como aquele do
agricultor, precisa de paciéncia, dedicacao,
cuidado com a terra, sacrificio, firmeza de &nimo,
generosidade, persisténcia... ndo podemos perder
a coragem de semear, nem a generosidade,
devemos olhar o terreno da familia... e semear

nele”!
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APRESENTACAO

O Projeto Politico Pedagdgico é nos dias atuais uma condi¢do imprescindivel para que
ocorra a gestdo democratica que tanto se discute. Haja vista, que todos os pais, professores,
alunos e comunidade escolar sdo responsaveis e co-autores em sua construcdo e
concretizacdo,para a melhoria da qualidade do processo educacional das Instituicbes de
ensino. Atualmente percebe — se que a construcdo de um projeto que corresponda aos anseios
de uma sociedade em constante transformacdo, a um conceito de educacédo é cada vez mais
frequente em pautas de discussdes, de educadores, gestores, profissionais da educacao e todos
os envolvidos direta ou indiretamente no processo educacional.

Em meados da década de 90 o Brasil assiste a mudancas politicas, econdmicas e sociais
que perpassam e interferem no processo educacional, na forma de conceber a educacao.

A prépria LDB 93.94/96 foi uma grande conquista para a educacgdo infantil e outras
questdes ndo tratadas nas leis anteriores como a lei 4024/61que atenta para a educagdo infantil
relatando a gratuidade, mas ndo a obrigatoriedade e a lei 5.692/71 que visualiza a educacéo
infantil como um atendimento meramente assistencialista ao estabelecer que os sistemas de
ensino velassem pelas criangas com idade inferior a 07 anos nas escolas maternais e jardins de
infancia . J& a atual LDB 9364/96 da uma atencdo melhor para a educacdo infantil, passando a
fazer parte da educacdo basica, sendo esta a primeira etapa da vida escolar de um educando e
ndo menos importante.

Entretanto o maior diferencial da LDB atual € a autonomia das escolas na construgédo
do curriculo e na elaboracdo do seu projeto politico pedagdgico. Como a mesma (LDB
9394/96) rege nos seus artigos a seguir:

JArt. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democréatica do
ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola;

Il - participagcdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou

equivalentes.
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Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacdo bdasica que o0s integram progressivos graus de autonomia
pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico.

A construgdo do projeto politico pedagdgico e uma construgdo
coletiva, na qual todos os atores sociais participam de sua construgdo para
que ocorra uma politica administrativa e pedagogica que busque a qualidade
do processo educacional, pois através do P.P.P discute - se, reflete- se e
concebe — se o tipo de homem, sociedade pela qual a instituicéo

desenvolvera suas acGes previstas.
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I CONTEXTUALIZANDO E DIAGNOSTICANDO A REALIDADE
ESCOLAR.

1.1 IDENTIFICANDO O MUNICIPIO

O Municipio de Salin6polis estd localizado no Nordeste Paraense,
emancipado em 22 de outubro de 1901. O Municipio, a priori,a emancipacéo,
pertencia ao Municipio de Maracana cidade localizada a Oeste de
Salindpolis. Apds a emancipagdo politica Salinas passou a ser conhecida
como “a cidade turistica” que recebe milhares de visitantes no periodo de
férias e feriados.

As formas de ocupacdo na zona urbana do municipio estdo voltados
para o comércio, o setor bancéario, pesca artesanal, turismo e o setor de
Servigos.

Na zona rural prevalece a agricultura a pesca, pratica de
arrendamento, criacdo de pequenos animais, aves e etc.

O municipio estabelece limites ao Norte e a Leste com o oceano Atlantico,
ao sul com o Municipio de S&o Jodo de Pirabas e a Oeste com o Municipio
de Maracana.

Fisicamente o municipio de Salin6polis ocupa uma area de 472 quilémetros
guadrados, estando a 210 km da capital do Estado.

O clima é quente e umido com precipitacdes elevadas, a temperatura se
mantém alta durante todo o ano, e o periodo de chuvas mais abundantes se
da de janeiro a marc¢o, ja o periodo de estiagem varia de julho a dezembro.

A temperatura média anual é de 27° C; temperatura que € amenizada
pela constante brisa do mar.O municipio de Salindpolis é muito visitado,
suas exuberantes praias garantem ao Municipio uma economia elevada no
periodo de férias e feriados além de um inchaco populacional num curto
periodo ; As praias Atalaia, Corvinas, Macarico atraem muitos turistas
todos os anos, que além das praias visitam os pontos turisticos das cidades
como a orla do macarico, a fonte do carand, o lago do pedalinho entre
outros.

Salin6polis é composta por uma area urbana e uma area rural, onde se

concentra as vilas como: Sdo Bento, Santo Antonio de Urindeua, Santa Rosa,
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Coremas, Itapeua, Cuiarana, Coremas e Pindorama. Vilas que abastecem com
produtos agricolas o mercado do “Porto Grande”, que oferece também peixes
das mais variadas espécies (corvina, dourada, tainha, espadarte, gurijuba,
mero, pescada...) e mariscos (caranguejo, siris, ostras, camardes...).

Salindpolis também apresenta uma tradicional cultura junina voltada para as
quadrilhas, que se apresentam durante todo o periodo junino, tanto no

municipio, quanto em municipios vizinhos.

Il CONTEXTUALIZANDO EXTERNAMENTE A ESCOLA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Dom Bosco esta localizada
na Rua Dom Bosco, n°® 122 no Bairro da Ponta D”Agulha no Municipio de
Salinépolis, Estado do Para.

O patriménio fisico desse espaco escolar ocupa uma area de terreno
com as seguintes dimensdes: xx() metros de comprimento por xx () de
largura, totalizando XX () metros quadrados, pertencente ao patrimoénio do
proprio Estado. No entanto parte de estrutura fisica, do prédio escolar Dom
Bosco pertence as Irmds da congregacdo Salesiana.

O terreno que acomoda a escola é do tipo sdlido o que facilitou a
fixacdo e firmeza da estrutura de fundacdo e construcéo.

A flora e a fauna se resumem em arvores frutiferas e manguezais
como: mangueiras, cajueiros, murici, jambeiros, coqueiros e outros que
servem além de alimentacdo e subsisténcia para a populacdo que vendem as
frutas nos mercados, feiras e praias. Constata se também algumas arvores
nativas resumindo se praticamente aos pés de agirus a beira-mar, como nas
praias de Atalaia, praia das Corvinas, e as mangueiras das casas, mangues, 0

que também é explorado como meio de renda pela populacdo Salinense.
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11l CONTEXTUALIZANDO INTERNAMENTE A ESCOLA

2.1 HISTORICO DA ESCOLA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Dom Bosco esta localizada na Rua
Dom Bosco, numero 122, no bairro da Ponta d’ Agulha, no Municipio de
Salinopolis, Estado do Para. A Instituicdo de Ensino Dom Bosco foi fundada
em 11 de fevereiro de 1970, pelo entdo Governador de Estado Alacid da
Silva Nunes,com a resolucdo de N° 38 de 08/03/73-CEE voltados
exclusivamente para a clientela escolar de 12 a 42 série do entdo 12 grau .Em
25 de Abril do mesmo ano a Escola comecou a desenvolver seus trabalhos
pedagdgicos.

Com a portaria de N° 0037/91-GS foi autorizado a implantacdo gradativa
do primeiro grau em nivel de 5° a 8° série e a resolucdo de N°704 de
17/12/98 autorizou provisoriamente a oferta do ensino de 5° a 8° serie, e
posteriormente passando a ser legitimada e reconhecida pela resolucdo de
numero 898 de 28/12/1999 e processo de Numero 1055/99-CEE e parecer
Numero 365/99.Assim a Escola passou a funcionar de 1% & 8° série do 12
grau, sob a direcdo da Irm@ Maria Amélia Pinheiro, filha de Maria
Auxiliadora, membro da congregacdo Salesiana de mesmo nome.

A Escola comecou a funcionar em dois turnos (matutino e vespertino)
sendo sua entidade mantenedora a Secretaria Estadual de Educacao.

A Instituicdo de Ensino Dom Bosco esta diretamente relacionada ao Padre de
origem lItaliana Jodo Bosco. Este quando crianca tivera um sonho na qual um
anjo lhe dizia: ”Nao com pancadas, mas com mansiddo e a caridade deveras
conquistar estes teus amigos...”E assim Dom Bosco criou instituicdes por
toda a Europa que ensinassem ...E a Escola Dom Bosco € uma instituicédo
que propaga as bem aventurancas de Dom Bosco escolas que divulgava seus
ideais.

Atualmente a Escola e administrada pela Professora Maria Auxiliadora
Gongcalves Ferreira de Barros juntamente com o conselho escolar pautada na
gestdo democratica. O corpo docente é constituido de 24(vinte e quatro)

professores e o corpo discente de 900 (novecentos) alunos matriculados,
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02(dois) merendeiros, dois(02)vigias, 05(cinco)servigos
gerais,03(trés)agentes administrativos.

As dependéncias administrativas da Escola encontram-se constituidas
de:14(quartorze) salas de aula, na qual 04(quatro) foram adaptadas para a
implantacdo do Ensino Fundamental de 09 anos,12 banheiros, sendo 04
adaptados para os alunos de 12 ano,02 (dois) para acessibilidade, com
05(cinco) femininos e 03(trés)masculinos; 01(um) deposito para merenda
escolar,01(um) banheiro para professores, 01(uma) secretaria,01(uma) sala
de professores,01(uma) sala para a coordenacgdo ,pedagdgica,01(uma)sala de
arquivo, 01(uma)biblioteca , 01(um) deposito de material pdlio
esportivo,01(uma) cozinha copa, Ol(uma)diretoria, 01 (uma) sala

multifuncional e uma area ampla livre.

2.2 ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Dom Bosco; fundada em 11
de fevereirol1970 esta localizada na Rua Dom Bosco, nimero 122, no bairro
da Ponta d’ Agulha, no Municipio de Salind6polis ¢ mantida pela Secretaria
Executiva de Educacdo Publica. Teve como sua primeira gestora a Irma
Maria Amélia Pinheiro e atualmente é administrada por Maria Auxiliadora
Goncalves Ferreira Barros juntamente com o conselho escolar pautada na
gestdo democratica.

O quadro a seguir demonstra sua constituicdo e funcionamento atual.

QUADRO DEMONSTRATIVO-1

14 salas de aula

01 diretoria

01 secretaria

11 banheiros

01 copa cozinha

01 sala de professores
01 sala multifuncional
01 sala de arquivo

01 deposito de material poliesportivo
01 deposito de merenda
02 depositos

Dependéncia Existente

25 professores

Pessoal Existente 02 merendeiros




157

05 servigos gerais

02 vigias

03 agentes administrativos
01 diretora

Tipo de Ensino

-Ensino fundamental/08
-Ensino Fundamental/09

Numeros de Alunos

-900 matriculados nos 1° e 2° turnos.

E valido ressaltar que a Escola passou por ampliaces desde sua

fundacédo e atualmente em (2013) ela se encontra assim constituida.

O quadro a seguir faz uma avaliacdo da situacdo e necessidades das

dependéncias do prédio Dom Bosco.

QUADRO 2- EQUIPAMENTOS, MOVEIS E MATERIAIS.

SALAS EQUIPAMENTOS E x
N° | DE AULA | MATERIAIS SITUACAO | NECESSIDADE
01 mesa bom
40 carteiras -bom
01 | Sala 01 02 ventiladores bom

01 quadro -bom
40 carteiras -bom
01 mesa bom

Sala 02 02 lampadas -ruim -substituir
01 quadro -bom
40 carteiras bom
02 ventiladores bom

Sala 03 A
02 lampadas -regular -Fazer reparos
01 quadro -bom
40 carteiras -bom
02 ventiladores -bom

Sala 04 A
02 lampadas -regular -Fazer reparos
01 quadro -bom
30 carteiras -bom
01 ventilador -ruim -Substituir

Sala05 A
02 lampadas -regular -Fazer reparos
01 quadro -bom
25 carteiras -bom
02 ventiladores -bom

Sala 06 A
02 lampadas -regular -Fazer reparos
01 quadro -bom
25 carteiras - bom -
01 mesa -bom

Sala07 02 lampadas -ruim -substituir
01 quadro -bom -
25 carteiras -bom -

Sala08 02 lampadas -bom -
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01 ventilador -ruim -substituir
01 quadro -bom
25 carteiras -bom
02 ventiladores -bom
Sala09 A
02 lampadas -regular -fazer reparo
01 quadro -bom
40 carteiras -bom
01 mesa -bom
Salal0 01 lousa -bom - Eazer reparos
02 ventiladores -bom P
O1flanelografo -regular
40 carteiras -bom
02 ventiladores -bom
Sala 11 R
02 lampadas -regular -fazer reparo
01 quadro -bom
30 carteiras -bom
02 ventiladores -bom
Salal2 R
02 lampadas -regular -fazer reparo
01 quadro -bom
25 carteiras bom
02 ventiladores bom
Sala 13 R
02 lampadas -regular _fazer reparo
01 quadro Bom
35 carteiras
01 mesa -bom
Sala 14 02 ventiladores -bom
01 quadro -bom
01 mesa :ggm
02 | Diretoria 02 cadeiras “Bom
01 estante de livros
04 cadeiras
02 arquivos -Bom
02 rack -Bom
03 | Secretaria 02 computadores -Bom
02 mesas -Bom
01 caixa amplificada |-Bom
01 prateleira
01 guarda loucas
01 fogdo industrial de Bom
02 bocas
Bom
04 Copa Ol'ﬂeezer_ Bom
cozinha 01 geladeira
06 paneldes
Bom

03 escorredores
02botijoes
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03 pias inox
Olpanela de presséo

Sala dos 01 mesa Bom
05 | professore 06 cad,eliras . Bom
s 03armarios embutidos | bom
na parede
sala da 01 mesa Bom
~ | 02 cadeiras Bom
06 | coordenaca .
o 01 arquivo Bom
01 computador Bom
Deposito 04 prateleiras
07 |da
01 freezer
merenda
Depdsito
08 | polioesport
ivo
02 armarios
01 notebook
Sala Oltelevisao
09 | multifunci |06 jogos de mesas e
onal cadeiras

01 computador
01 mesa

O quadro acima mostra os equipamentos, mdveis e materiais diversos

que constituem o patriménio escolar no que se refere a situacao, preservacao

e manutengdo em que se encontram, ou seja, reflete a distribuicdo dos

equipamentos, moveis e materiais que constituem o patrimdnio escolar,

inclusive as condi¢cdes em que se encontram as necessidades, quantidade e

localizacdo nas dependéncias do espacgo escolar.

Portanto este demonstrativo contribui para que se possa ter uma visao

geral em que encontra o cenario da escola e também de parametros para o

planejamento e tomada de decisdes.
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2.3 RECURSOS HUMANOS

Em termos quantitativos de recurso humanos a escola encontra se
assim servida conforme mostra os quadros a seguir, considerando funcgdes,

atribuicbes e experiéncia profissional uma vez que a maioria ja atua had mais

de 10 anos .
©
S n | 2| © | @ 2
Recursos > % g :% 2| = ks - @
Humanos 5| o || 2 5|a@]| 0 S 2| =
S | T |5 - Lol = | 7| 0| < o S
@ o | S|l |o| 2 =L X = < | 5
A || 2 |w|lw|o|E=E|T|oOo|uw < = | -
Professores 02 02 {03 |02 |01 |01 |01 (01|01 |01 07 | 22
Cord.pedago.
Gestdo da 01 01
Escola

2.4 ATUACAO DOS PROFESSORES

A escola Dom Bosco atualmente dispde de 22 corpos docentes, sendo
09 professores do ensino fundamental | e 13 professores do ensino
Fundamental Il. Sendo que no inicio do ano letivo houve falta de professores
na area de Ciéncias e Ensino Religioso.

Dos profissionais atuantes do ensino fundamental | 97% possuem
qualificacdo no magistério de nivel médio normal e apenas 3% possui
formacéo superior.

No ensino fundamental 11 100% possuem uma formacdo em nivel superior
com licenciatura.
Os professores que possuem escolarizacdo em nivel médio normal lecionam

as para os anos iniciais do ensino fundamental, e todos com jornadas duplas
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de trabalho o que também é uma realidade dos professores que trabalham
com hora aula.

Tal situacdo ndo é uma realidade da escola Dom Bosco, muitas escolas
estaduais do Municipio sofrem com a mesma situacdo; tal realidade tem
levantado preocupacfes e questionamentos, pois com uma jornada dupla de
trabalho, e na grande maioria das vezes em institui¢gdes diferentes ocasiona
limitacGes na atuacdo do corpo docente em participacbes em reunides,
planejamento escolar discuss@es acerca do processo ensino aprendizagem e
demais fatores que buscam a qualidade do processo educacional .

J& com relacdo ao desenvolvimento das aulas ainda h& uma forte
predominancia do processo de exposi¢cdo, mas alguns professores ja
diversificam a metodologia, com a utilizacdo de cartazes, mural, DVD ou
outros recursos que a instituicdo oferece.

Vale ressaltar que o teatro ganha cada vez mais espago no processo ensino
aprendizagem, ainda que ndo seja uma metodologia habitual de sala de aula,
mas esta sempre presente nas programacdes e eventos escolares.

Outra questdo a considerar na atuacdo dos professores é relacdo professor
aluno, pode se dizer que a relacdo que professores e alunos mantém ¢
satisfatorio ao processo educacional.

A avaliacdo realizada ainda necessita de adequacdes, de forma a contemplar

a filosofia, os objetivos e a pedagogia que se adota teoricamente.



Fonte secretaria da Escola- 2013

Recursos Humanos-Administrativoe apoio

Recursos Ensino Ensino Médio

Humanos Fundamental
Ano | Incom |comp |Incom |completo | Out |To
S pleto |leto |pleto ros | tal
Inic
iais

Secretaria

Agentes 03

Administrativos

Manip.de 01 01

alimentos

Servicos gerais 002 04

Vigia 01 01

Jardineiro

Porteiro

Total

3.5 ALUNOS: ORIGEM, ATUACAO E ATENDIMENTO
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A Escola Dom Bosco atende a uma clientela que vai dos 06 (seis) anos

de idade a adolescéncia. Atualmente (2012) a Escola atende a 900 alunos,

sendo que grande parte do alunado do préprio Municipio,mas que utilizam o

meio de transporte escolar para chegar até a escola.

A Escola atende a clientela em dois turnos, matutino com alunos de 1°

ano ao 5° ano e de 62 a 8° série nos turnos matutino e vespertino.

As frequéncias em ambos os turnos sdo significativas. Os alunos

atendidos pela Escola Dom Bosco sdo alunos de bairros circunvizinhos e

uma parcela destes necessita de transporte escolar para se locomover até a

escola.
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2.6 RELACAO ESCOLA X FAMILIA X SISTEMA

A Relacdo Familia versus escola sob a dtica educacional ndo é um
desafio significativo a ser superado pela instituicdo de ensino, ainda que a
iniciativa de aproximacdo seja mais evidente pela propria instituicdo a
presenca e participacdo dos pais nas questdes da escola é notavel.

Os pais e responsaveis da comunidade Dom Bosco participam de uma
associacdo conhecida como “Associagdo de Pais e mestres” na qual ¢ feita
uma colaboracdo simbdlica de R$2,00 (dois reais) mensal, conhecida por
todos e validada pela Ata de reunides.

As colaboracBes efetuadas pelos pais de cunho facultativo e opcional
sdo de relevancia importancia para suprir necessidades bdasicas das quais
necessitam a escola eventualmente como consertos de bombas d’agua,
bebedouro e outros reparos.

A escola possui uma boa relagcdo com a comunidade, pois a familia é
muito presente. Muitas vezes pela autonomia dos préprios pais,é favorecida
a ajuda mutua.Os pais conhecem as necessidades da escola, acompanham o
processo educacional e conhecem como a escola desempenha seu papel.

Il ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

O funcionamento da escola Dom Bosco ocorre nos turno matutino,
atendendo a turmas de 12, 2° e 3° ano do ensino Fundamental /09 e turmas de
52 a 82 séries e nos horarios vespertinos turmas de 1° ao 5°ano 52 a 7° série
do Ensino fundamental/08.

O Ensino Fundamental/09 estd organizado em ciclo, ciclo da infancia.
A crianga de 06anos dispbe de 03 anos para ser alfabetizada, assim nos
primeiros dois anos do ensino Fundamental ndo h& reten¢cdo, podendo
ocorrer no 3% ano, caso 0 processo de alfabetizacdo ndo tenha de fato se
efetuado.

Vale ressaltar que a organizagcdo do ensino Fundamental de 09 anos
apresenta toda uma organizacdo diferenciada que perpassa pela metodologia

a ser empregada no processo ensino aprendizagem, avaliacdo; enfim, Um
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redirecionamento da proposta pedagdgica que estd em constantemente

discussao.

3.1 PROCESSO ENSINO E APRENDIZAGEM

O principio norteador que rege o processo educacional, o Ensino e a
aprendizagem da Escola Dom Bosco é a Pedagogia de Dom Bosco alicercada
pelo sistema Preventivo de Jodo Bosco: A Razdo, A Religido e
Amorevolezza.

A Razdo por meio de uma convivéncia construtiva, critica com énfase na
participacdo, na responsabilidade e no dialogo.

A Religido, salientando o sentido da vida e a alegria de viver, buscando a
insercdo na comunidade de fé Amorevolezza, Dom Bosco usava a palavra
“AMOREVOLEZZA” para demonstrar amor, carinho, afei¢do, familiaridade,
presencga.

A escola procura acolher seus educandos com as atitudes ensinadas
e vivenciadas por Jodozinho Bosco.

Ainda que a Escola Dom Bosco esteja direcionada pelo sistema
Preventivo, vale ressaltar que Tendéncias Pedag6gicas como a Pedagogia
Tradicional, Critica social dos conteudos norteiam também os trabalhos
desenvolvidos na pratica. Pode se constatar que ndao ha uma Unica tendéncia
Pedagdgica utilizada, mas cada trabalho desenvolvido apresenta resquicios
de uma determinada tendéncia Pedagdgica.

Em suma pode se dizer que a Escola lanca mdo além da pedagogia
de Dom Bosco,as demais tendéncias para embasar os trabalhos propostos.

O Processo ensino aprendizagem ofertado pela escola € realidade para todo
clientelismo escolar que a Escola dispde, porém o processo avaliativo diferencia para alunos
matriculados no Fundamental /08 e Fundamental /09 e ainda € um processo que estd em
discussdo quanto aos aspetos qualitativos do processo avaliativo.No entanto para uma
primeira medida a Escola adotara no inicio do corrente ano letivo/2013 sujeita a avaliagdes e
tomando por base a LDB 9394/96 que rege em seu artigo 24,Inciso V: avaliacdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.A

avaliacdo qualitativa definida em critérios que englobam os demais aspectos do
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desenvolvimento integral do individuo em consonancia com o aspecto cognitivo que sera
medida quantitativamente por meio de prova escrita e trabalhos préticos de classe e extra
classe.A Instituicdo Escolar entende que ainda que a LDB ressalve a predominancia do
aspecto qualitativo, ndo se pode negar que a escola prepara o aluno para um eventual
concurso, para o vestibular.Partindo desse pressuposto justifica — se a predominancia do
aspecto quantitativo que somatiza em 07 pontos e os demais pontos distribuidos em uma
avaliacdo quantitativa, subjetiva exigindo uma maior participacdo e olhar atento por parte do
educador .A avaliacdo qualitativa esta validada da seguinte forma:
a) Leitura e interpretacdo autonomia de frases, textos (verbais e ndo verbais), graficos e
mapas e compreensao das informacoes.
b) Conhecer, respeitar e aplicar as normas da Instituicdo Escolar. (Regimento
Interno Escolar)
c) Participadas atividades propostas, individuais e em grupo, interagindo com
0s demais colegas.

O acompanhamento da avaliacdo qualitativa também é registrado no diario de
classe do professor em consonancia com o quantitativo. A escola Dom Bosco elaborou a
caderneta de classe do das séries finais do ensino fundamental.

Quanto ao Ensino Fundamental de 09 anos com a ampliagdo do mesmo para 09 anos/
Lei 11.274. A Escola Dom Bosco garantiu a matricula de alunos com 06 anos no Ensino
Fundamental/09 desde 2010. (prazo maximo estabelecido pela CNE/CEB)

O processo avaliativo do ensino Fundamental de 09 anos é realizado com fichas
avaliativas considerando os aspectos essenciais e relevantes ao desenvolvimento integral do
educando.

A escola elaborou a caderneta Escolar, na qual consta o parecer
avaliativo individual no qual considerando os avanc¢os e as dificuldades do
estudante;A avaliacdo da aprendizagem no Ensino Fundamental /09 ocorre
paralelo ao ensino aprendizagem, uma vez que se d& énfase ao todo; ao
aspecto social, emocional-afetivo, cognitivo e motor.A crianca é avaliada em
todos os aspectos de forma qualitativa,haja vista que o acompanhamento
pedagdgico é feito por meio de uma ficha de registro que compde o diario
escolar do professor;o aluno é avaliado a partir de indicadores que tratam do
desenvolvimento integral

O processo avaliativo do rendimento escolar do Ensino Fundamental /09

esta de acordo com a CNE N°4/2008 na qual ressalva que :
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A avaliagdo ndo pode repetir a pratica tradicional limitada a avaliar apenas o0s

resultados finais traduzidos em notas ou conceitos

e A avaliacdo deve ser continua, processual, formativa, cumulativa e diagnostica e,
portanto redimensionadora da acdo pedagogica.

e A avaliacdo deve atentar para o desenvolvimento integral do educando e considerar 0s

aspectos cognitivo, socio-emocional, fisico-motor .

e Boletim, diario de classe e ficha avaliativa em anexo.

IV MISSAO

Nossa escola tem por missdo garantir uma educacdo baseada no
respeito, no amor e na dignidade; com ac¢les vinculadas a igualdade a todos
e que vivenciem na amplitude de sua vidas no que se refere ao crescimento

profissional e pessoal como cidaddos éticos para uma sociedade.

V- PERSPECTIVA DE FUTURO

Seremos uma Escola de referéncia na garantia de um estudo de
qualidade que de fato prima por uma educacdo integral do estudante quando
define em suas acgdes aspectos quantitativos e qualitativos do processo
educacional visando pelo desenvolvimento da autonomia, do carater, do ser

social reflexivo e critico.

VI - VALORES

Os valores elencados para ser trabalhados na escola e pela escola dao
continuidade ao trabalho de Dom Bosco.
e Solidariedade
e Humildade
e Respeito
e Confianca
e Carater

e Didalogo
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e Inovacao

e Senso critico
e Participagéo
e Autonomia

e Amor

VIlI- OBJETIVOS EDUCACIONAIS

A Escola de Ensino Fundamental Dom Bosco a partir de suas discussdes,

encontros, debates reflexdes, questionamentos, inquietacfes, observacdes

acerca do processo educacional e de problematicas e solugfes que envolvem

a pratica educacional a organizacdo, o fazer pedagdgico definiu como

objetivos educacionais da Instituicio Dom Bosco como metas a serem

alcancadas a médio e a longo prazo para definir e alavancar a qualidade do

Ensino ofertado educacional ofertado pela Instituicdo Escolar.

Promover a formacdo continuada de professores e trabalhadores da
educacdo.
Articular encontros semanais ou bimestrais de professores para

momentos de estudos, troca de experiéncia se momentos pedagd6gicos.

Promover a melhoria da Escola Publica com a realizacdo de projetos
(Feira de ciéncia, semana da leitura, teatro na escola...) planos e

acOes para qualificar a educacédo basica.

Avaliar, discutir as acGes pedagogicas como extensdo do PPP e o

projeto politico pedag6gico a cada 02 anos.

Rediscutir e redefinir critérios avaliativos em consonancia com a

proposta pedagdgica da Instituicdo.

Proporcionar aos alunos o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, promovendo uma visdo critica e reflexiva sobre pesquisa,
métodos, contetdos e os paradigmas que fundamentam as acoes

praticas.
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e Melhorar o indice do desenvolvimento da educacdo que no ano de
2009 era 5,0 na séries iniciais, mas houve um a reducdo no ano de2011
para 4.6 e nas séries terminais era 4.6 e passou a para 4.0

e Incentivar os alunos de 5% a 82 série na participacdo das olimpiadas de
matematica a fim de melhorar a atuacao e o relacionamento dos alunos

em relacdo a disciplina de matematica.

e Desenvolver uma pratica educacional considerando temas

Geradores oriundos de um processo de discussdo da equipe escolar.

e Disponibilizar um periodo no decorrer da semana de forma mensal
para encontros, estudos, reflexdes, discussdo entre corpo docente por

area de conhecimento e série/ano de ensino

e Manter a distribuicdo de professores por areas de conhecimento para o

4 % 5% ano do ensino fundamental dos anos iniciais.

e Sensibilizar a comunidade escolar da importdncia e da necessidade da

implantacdo da educacao inclusiva.

e Ofertar suporte pedagdgico com orientacGes e avaliacdo de
desempenho a estudantes especiais matriculados regularmente na

Instituicdo escolar.

e Garantir a matricula e a permanéncia dos alunos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento. Altas habilidades/superdotacdo

nas salas regulares de ensino da referida escola.

e Oferecer aos alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento. Altas habilidades/superdotacdo, distdrbios de
aprendizagem, matriculados na escola ou oriundo de outras escolas da

rede estadual ou municipal o Atendimento Educacional Especializado
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a fim de garantir a sua permanéncia na escola e avangos no seu

processo aprendizagem.

Garantir junto a SEDUC a lotacdo de servidores efetivos ou
contratados para a composicdo de uma equipe técnica e pedagodgica
tais como: psicopedagogo, pedagogo, tradutor intérprete de libras,
professor de portugués,fonoaudiélogo,professor do AEE, para a oferta
do atendimento educacional especializado aos alunos inclusos na

escola e oriundos de outras escolas seja da rede estadual ou municipal.

Garantir a acessibilidade no espaco escolar através da escola acessivel

e de programas do governo federal e estadual.

Garantir junto a SEDUC formacdo continuada sobre educacédo

inclusiva a todos os profissionais da educac¢do lotados na escola.

Primar pela producdo, construcdo e organizacdo das idéias escritas
como processo inerente ao fazer pedagdgico e proposta da instituigcdo

escolar.

Manter projetos e agOes no ambito escolar como a Festa Junina, o

projeto agito, o desfile escolar entre outros.

Relacionar a agcGes e a proposta escolar.

Garantir a aplicacdo do Regimento Interno da Escola para que haja
disciplina, seguranca e interacdo entre a gestdo, o corpo técnico, o
corpo docente e o corpo discente a fim de proporcionar qualidade na

educacéo.

Tornar a associacdo de pais e mestres como pessoa juridica para que
possa ministrar a arrecadacdo de forma transparente, fazer aplicacao
bancéaria dentre outros com o objetivo de garantir trabalhos correlatos

a qualidade de ensino da Instituicéo.
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Reforcar a identidade de educador Salesiano.

Enfatizar em qualquer pratica escolar as convic¢cbes de Dom Bosco (

harmonia, comunicacdo, honestidade...)

o Fazer o acompanhamento pedagogico de leitura nos anos iniciais

para repensar pratica e metodologia de ensino;

Manter acolhida dos educandos de forma que cada educador sinta se

responsdvel em promover a acolhida diaria.

Primar pelo “padrinho” de cada turma de modo a facilitar e articularas

acOes pedagdgicas.

Reunir a cada término de culminancia para a realizacdo do Conselho
de classe e reunido de pais. Sendo que as reunides serdo aos sabados
com intuito de ter a maior participacdo dos pais e professores.
Garantir ao servidor o direito de usufruir do “Bdnus Aniversario”,
direito concedido ao servidor que cumpre regularmente sua jornada de
trabalho  primando entre outros fatores pela assiduidade,
comprometimento e pontualidade.

Valorizar o profissional da educacdo realizando atividades que
promovam a melhoria da qualidade de vida.

Assegurar o tempo minimo de 45 minutos por hora—-aula distribuidos
em 5 tempos e quando necessario estender-se até o 6° horario.

Garantir a hora atividade ao professor dentro do horario escolar de
acordo com a sua lotacdo na referida escola.

Manter a hora atividade ao professor para que possa realizar
atividades complementares, participar de reunides e formacdes dentro
do espaco escolar.

Legitimar e respaldaras responsabilidades de cada servidor por meio
do Regimento Interno da Escola, contemplando os direitos e deveres

de cada ator social desta Instituigcdo de Ensino.
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Articular a hora da Leitura e producdo Textual (LPDT) semanal para
enfatizar a leitura e a producdo de texto como desempenho da leitura e

da escrita;

Primar pela Orientacdo Educacional (OED) de forma a tratar questdes
de cunho pedagdgico e fortalecer a relacdo pedagogo- professor,

pedagogo-aluno.

Garantir no final de cada semestre a aula de reforco em portugués e
matematica aos alunos do ensino fundamental menor como forma de

melhorar a leitura e o raciocinio 16gico matematico.

Garantir o processo de matricula de forma transparente através do
calendario e do site da SEDUC. Sendo que ap6s o inicio do ano letivo
a secretaria fara um cadastro de reserva que tera validade até o més de

agosto do mesmo ano letivo.

As vagas disponiveis sendo colocadas a disposicdo no site da SEDUC,
sendo que as vagas do cadastro de reserva terdo alguns critérios para a

efetivacdo da matricula segundo a resolucdo do CEE n°01/2010.

A quantidade de alunos matriculados em cada sala de aula serd através
da resolucdo N°01/2010 do Conselho Estadual de Educacéo.
Promover projetos, debates, palestras sobre a importancia de uma

alimentacdo saudavel.

Manter o padrdo da escola através do uso didrio do uniforme escolar e
de educacdo fisica primando dessa forma a organizacdo, a seguranca

dos educandos dentro do &mbito escolar.

Inserir no curriculo e na matriz curricular dos anos iniciais do ensino
fundamental uma lingua estrangeira com o objetivo de diversificar o

conhecimento.
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VIII- PASSOS PARA REELABORACAO DO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DAESCOLA DOM BOSCO

7.1 PROCEDIMENTOSMETODOLOGICOS
e Encontros e debates
e Roda de conversa
e Pesquisa e levantamento de informacgdes
e Reunides
e Producdes escritas
e Observacdes
e Leitura e analise do PPP existente
e Questionarios
e Conversas informais com corpo docente e discente, administrativo e

apoio escolar.

7.2 RECURSOS MATERIAIS
e Livro de ponto
e Computador
e PPP da Escola
e Mapas estatisticos
e Livros
7.3 RECURSOS HUMANOS
e Corpo docente
e Equipe de apoio e administrativo
e Pais e comunidade

e Corpo discente
VIII ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO
O projeto politico pedagdgico da escola Dom Bosco sera acompanhado,

avaliado, revisado, alterado re encaminhado e redirecionado pelos sujeitos

que compbem a escola utilizando- se dos seguintes procedimentos:
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e Reunides

e Roda de conversa

e Registros escritos

e Depoimentos orais e escritos

e Questionarios

e Relatos escritos

e Encontros pedago6gicos

IX REFERENCIAS

X ANEXOS

PPP (Projeto Politico Pedagodgico) da Escola Dom Bosco;

Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educa¢do Nacional.Diario oficial da Unido
248,23/12/1996;

Secretaria de Educacdo do Para- Ensino Fundamental de 09 anos
(Texto Preliminar);

Rede salesiana de Ac¢édo Social- “Cartilha de Dom Bosco”;

http://www.cedap.assis.unesp.br / Tendéncias Pedagogicas;

http://pedagogiaurca.blogspot.com/ Tendéncias Pedagdgicas;

BOLETIM, FICHA AVALIATIVA, CADERNETA, RESOLUCOES E
PROJETOS PEDAGOGICOS.
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